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educativos como sujetos politicos, de una institucién educativa del municipio de
Turbo, donde se tuvo como objetivo develar la relacion entre las concepciones de
educacion inclusiva y las acciones que inciden en la convivencia escolar, a partir
del paradigma cualitativo, enfoque critico social, método de Investigacién Accién
Pedagégica y se destaca entre las conclusiones, cdmo la educacién inclusiva y la
convivencia escolar son procesos interrelacionados, que pueden lograrse desde el
reconocimiento, respeto y valoracion de la diversidad como condicién inherente a
la humanidad.

Palabras Clave: Educacién inclusiva; Convivencia escolar; Diversidad; Sujeto politico.

Abstract

This article shows the results of a research conducted with educational agents as
political subjects, of an educational institution in the municipality of Turbo, where
the objective was to reveal the relationship between the conceptions of inclusive
education and the actions that affect school coexistence, from the qualitative par-
adigm, critical social approach, Pedagogical Action Research method, and it high-
lights among the conclusions, how inclusive education and school coexistence are
interrelated processes, which can be achieved from the recognition, respect, and
appreciation of diversity as an inherent condition of humanity.
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Introduccion

La Educacion Inclusiva ha venido apareciendo en la agenda mundial como una propuesta
pedagdgica que busca atender la diversidad de los estudiantes, pues entiende esta como un
factor inherente a la condicién humana; materializadndose en politicas y principios para la
salvaguarda de la educacién como un derecho para todos, sin excepcion alguna.

Sin embargo, como lo plantean Ortega y Torres (2011), Colombia es un pais con sus ins-
tituciones formativas en crisis, en el cual hay ausencia de didlogo y carencia de cuidado y
proteccién de la otredad; con una educacién encargada de limitar, regulary moderar la so-
cializacion espontanea, desconocedora de la diversidad; ademas, segln Crisales (2017, p. 7)
la escuela es ‘el tnico referente de la institucionalidad del Estado que Ilega a la mayor parte
de lasociedad”, mucho mas evidente en contextos regionales de territorialidades apartadas;
cargando a cuestas con la responsabilidad de formar integralmente a todos los estudiantes.

Asi pues, entender la educacién como un derecho para todos, implica trabajar en pro
de que quienes lograron ingresar reciban mejores procesos educativos, trascendiendo los
contextos normotipicos (entiéndase como aquellos donde no se hacen ajustes razonables,
ni flexibilizaciones de acuerdo a las caracteristicas de los estudiantes), como lo enuncia
Crisales (2017), en los que mientras por un lado se profesa un discurso inclusivo reconocien-
do la diversidad de los sujetos, por otro, se ensefia y evaltia con el mismo racero a todos, sin
darespacio al discernimiento pedagdgico de los diferentes procesos escolares.

Tanto asi, que en la actualidad muchos estudiantes no alcanzan los niveles esperados
por el sistema educativo en cuanto a rendimiento académico, personal y social. Situacion
que se agudiza en la ruralidad, aumentando la brecha de desigualdad propia de estos en-
tornos educativos, no sélo con quienes presentan una discapacidad, sino con todas las otras
minorias latentes de ser excluidas (Grupos étnicos, LGTBI, estrato socioeconémico bajos,
victimas, etc.). Pues segln la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la
Cienciay la Cultura-UNESCO (2008), laexclusién en educacion no se reduce sélo a quienes
permanecen por fuera del sistema, debido a no haber accedido a éste o haberlo abando-
nado; sino también, a quienes estando dentro son discriminados por asuntos étnicos, de
género, estrato social, capacidades o caracteristicas personales.

Esta misma organizacién en dicho informe, afirma que Colombia es uno de los paises
donde mas se ha dado la exclusion en términos educativos, en cuanto a la respuesta brinda-
da a comunidades que por diferencias socioculturales, econémicas, bioldgicas y/o ideologi-
cas, son diversas y vulnerables.

Adicionalmente, en el municipiode Turbo, no hay registros oficiales de cémo se concibe la
educaciéninclusiva, ni de la aplicacién del Indice de Inclusién, que, si bien no estaban obliga-
dos aaplicarlo, haberlo hecho indicaria un antecedente importante, en la intencionalidad de
la Entidad Territorial Certificada (ETC) por ocuparse de la inclusién; tampoco hay informacion
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sistematizada sobre las caracteristicas de |la atencién educativa con esta perspectiva.

Lo mismo ocurre con la politica publica de convivencia escolar. La ETC no tiene un di-
reccionamiento estratégico para afrontar las constantes problematicas que llegan a la es-
cuela, fruto de la realidad social que tiene como territorialidad. Problemas macro como el
narcotrafico, las bandas criminales y los asesinatos selectivos, que agrupan una serie de
comportamientos disociales, donde la otredad no es reconocida ni respetada, y que en-
cubren en el fondo el desconocimiento de la vida como derecho fundamental. Agregando
varios agravantes a las dindmicas relacionales en el municipio, como reforzar la idea del
mas fuerte por encima del méas débil, o en el caso de la escuela expulsando a todo aquel
que no se “adapte a las normas”.

Lograr que una escuela permee toda su estructura, pasando por la convivencia escolar
porsupuesto, de unalégica en educacion inclusivaimplica, comodice Palacio (2016), labus-
queda de un proceso de transformacién del sistema educativo, identificando las barreras
enddgenas que le habitan, para lograr que la escuela sea un lugar para todos y todas. Segtn
la autora, ese es el horizonte hacia donde se debe dirigir la inclusién educativa, estado en el
que se encuentra la institucién, para llegar a la educacion inclusiva, tras el reconocimiento
deladiversidad como aspecto inherentey estructurante del ser humano. Y de este modo dar
cumplimiento a las exigencias legales y a las necesidades sociales.

De esta manera, la pregunta que nos formulamos es ;como se relacionan las concepcio-
nes de educacion inclusiva y las acciones que inciden en la convivencia escolar, de agentes
educativos, como sujetos politicos, en una institucion educativa del municipio de Turbo? En
la misma linea, el objetivo general fue: develar la relacién entre las concepciones de educa-
cién inclusiva, y las acciones que inciden en la convivencia escolar, de agentes educativos,
como sujetos politicos, en una institucién educativa del municipio de Turbo.

Y los especificos:
Identificar las concepciones de educacion inclusiva de agentes educativos, como
sujetos politicos, en una institucion educativa del municipio de Turbo.
Reconocer las acciones que inciden en la convivencia escolar de agentes educativos
como sujetos politicos, en una institucién educativa del municipio de Turbo.
Analizar la relacion entre las concepciones de educacion inclusiva y las acciones que
inciden en la convivencia escolar, de agentes educativos como sujetos politicos, en
una institucién educativa del municipio de Turbo.

Horizonte Teérico

Se decidié denominar esta parte de la investigacién como Horizonte Teérico, al considerar
los aportes conceptuales desde las diferentes teorfas y ciencias, un horizonte donde se
le encuentra sentido a la construccién de conocimiento realizada en la investigacion.
Estableciendo relaciones igualitarias, en tanto la unién de diversos conocimientos que nos
permiten ir trazando rumbos colectivos, donde sea posible la participacién de todos.
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Ahora bien, segiin Alzate (2011) al analizar el sentido de las politicas ptblicas sobre edu-
cacién inclusiva en Colombia, la argumentacion se sostiene en la base de la igualdad de la
condicion humanay el ejercicio de derechos, por ende, nadie debe ser discriminado. Pero la
realidad es que son estrategias dirigidas de manera focal para la poblacion con discapacidad
y/o con Necesidades Educativas Especiales.

El ejemplo mas actual es el decreto 1421 de 2017, que reglamenta en el marco de la edu-
cacioninclusiva laatencion educativa a la poblacién con discapacidad..., y aqui cabe pregun-
tarse ;qué otra atencidn, si no la educativa, se podria reglamentar en el marco de la educa-
cién inclusiva?, asi como, si verdaderamente se hubiera intencionado este marco como un
referente conceptual sacaso alliya no estarfa incluida la poblacién con discapacidad? Desde
el mismo propdsito del decreto, hay incongruencias. Ademas, es un decreto que carga de
maés burocracia las dindmicas de las ETC, Instituciones Educativas y las aulas. Que, a nuestro
modo de ver, sigue abriendo brechas de desigualdad, para quienes no presentan una dis-
capacidad, o la presentan, pero no pueden acceder al diagnéstico clinico o médico, por las
limitaciones manifiestas en el sistema de salud colombiano.

Finalmente, realizar el abordaje de las politicas piblicas en Colombia, es un panorama
critico, porque se ha encargado de aumentar en cobertura, pero sigue habiendo serias difi-
cultades en cuanto a permanenciay calidad, en lo concerniente a la educacién para todos. Y
uno de los factores que mas incide en las dificultades de brindar una educaciéon inclusiva, es
precisamente lo que no esta consagrado en la normatividad, pero es requisito para la opera-
tividad de la misma. Y son las actitudes y concepciones de quienes estan involucrados en el
disefioy la ejecucion de la politica pablica.

¢Por qué concepciones?

Porgue son un proceso de construccién mental de lo real, compuestas por las experiencias
del sujeto, cargadas de accion cultural, practica social, comunicacién entre pares y ejercicio
de roles; conformadas por “ideas coordinadas e imagenes coherentes, utilizadas por las
personas para razonar frente a situaciones-problema” (Ciordan, 1995, p. 103). De acuerdo
con esto, las concepciones permiten develar las ideas que forman la estructura mental
subyacente responsable del accionar del sujeto en contexto.

Es decir, la naturaleza de las concepciones se halla en la interrelacién de los escenarios
socio-culturales, educativos y experienciales, con este tltimo nos referimos a las interpreta-
ciones de cada sujeto sobre sus experiencias, creando asi una realidad que es tnica para él,
pero resultado de sus relaciones con el mundo social habitado.

Segln Porlan et al (1997), las concepciones como tesis de la accion, inconsciente o cons-

ciente, puede ser analizada segtin su contenido y complejidad (de lo simple alo elaborado),
asi, el nivel de complejidad del conjunto de ideas sera definido por la cantidad, claridad y
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relacién de los significados, que establece el agente educativo con relacién a las acciones
(decisiones) ejecutadas por él.

Concepciones de educacion inclusiva

Se definieron cuatro sub-categorias: siendo la primera, la formacion en Educacion Inclusiva,
reconociendo que se debe componer de procesos continuos, donde se construya
conocimientos desde la reflexién critica de las dinamicas de la escuela, asumiendo
el compromiso politico, en cada apuesta llevada a cabo en este contexto, desde el
reconocimiento de la diversidad como aspecto inherente a la vida humana; como segunda
sub-categoria, definimos el otro desde la Educacion Inclusiva, donde se entiende el otro como
resultado de una historia familiar, cultural, social, econémica y politica. Es decir, ese otro
con multiples facetas, no se determina por una caracteristica en particular. Por el contrario,
todas sus caracteristicas son asumidas como eso y nada mads. De tal manera, que no se
ubican barreras en la persona, ni se le asigna la responsabilidad por las dificultades para
su participacion; como tercera planteamos la concepcion de Persona Incluyente, como agentes
de cambio en los ambientes donde se desenvuelven, con un compromiso ético y politico en
la lucha por el desarrollo pleno de si mismo y de quienes se encuentran a su alrededor; en
cuarto lugar y por ltimo, concepcion de Institucion Educativa Incluyente, entendiendo que se
debe partir de la resignificacién de los discursos institucionales de competencia capitalista
donde hay mejores y peores. En los cuales no se asumen las diferencias como posibilidad
para enriguecer las dindmicas de aula, sino todo lo contrario, como un problema. Donde se
busca homogeneizar mas que potenciar las capacidades de quienes estan en los ambientes
educativos; todas estas subcategorias le dieron estructura ala comprension teérica sobre las
concepciones de educacién inclusiva, como las creencias, ideas y opiniones que proyectan
la manera como los agentes educativos han construido su imagen mental de la educacién
inclusiva, en concordancia con su estructura personal, en tanto se expresan en la respuesta a
situaciones problema, las cuales intervienen en las relaciones cotidianas de la escuela.

Acciones que inciden en la convivencia escolar

Se estructurd a partir de tres subcategorias: la primera fue, concepcion de convivencia escolar,
como nos lo proponen Moncayo et al (2016), la escuela es un escenario de interaccién,
participacion, recreacion, mediacién y consecucién de nuevas maneras de concebir el
mundo. Pues alli convergen miltiples formas de ser, estar, pensary actuar, lo que posibilita
que sea un terreno propicio para el autoconocimiento y el reconocimiento de los demas;
la segunda, inclusion y convivencia escolar, En esta linea, la convivencia posibilita desde la
interaccion con la diversidad, propia y de los otros, la construccion de posturas incluyentes,
donde se aprende a manejar relaciones de igualdad y equidad entre pares. A su vez, el
reconocimiento de la educacién como un derecho de quienes habitan la escuela, que, desde
lo politico, conlleva a la participaciony el disfrute de todos los escenarios planteados en este
medio; y la tercera, exclusion y convivencia escolar, bajo el aval y la legitimacién de los agentes
educativos, quienes desde sus concepciones actiian y promueven, aunque sea de manera
inconsciente, en los demés, acciones excluyentes. Esto debido a la falta de conocimiento
sobre como atender la diversidad, porque las instituciones no tienen protocolos claros de
accion, araizde los prejuicios instalados de manera colectiva o como consecuencia del afan
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en las actividades cotidianas. Asf las cosas, las acciones que inciden en la convivencia escolar
son decisiones de los sujetos que se exteriorizan en su actuar, con relacién al complejo
mundo simbdlico que las precede, incidiendo en las relaciones interpersonales del ambito
educativo. Esas acciones son fundamentales en la bisqueda del reconocimiento de si, del
otroy lo otro, en aras de consolidar la escuela como un escenario para todos.

Agentes educativos como sujetos politicos

Esta categoria se compuso de tres subcategorias: inicialmente, concepcion de sujeto politico,
que es lamanera como los agentes educativos construyen los principios éticos, desde donde
entienden la sociedad, por ende, la escuela. Y son las ideas subyacentes al respaldo de sus
acciones,seanonoconscientes. Enestaconcepciénreposacémoseasumeelotro,quérelacion
se tiene con la autoridad, asi como, los niveles de libertad y emancipacién alcanzados por
el sujeto; seguidamente se definié la subcategoria, consciencia de ser sujeto politico, como lo
proponen Urrutiay Vergara (2014), la postura critica, subjetividad politica, es ser consciente
de la responsabilidad histérica para generar cambios sociales no solo en la escuela, sino
en la sociedad, o en palabras de Freire (2009), es el camino de la concienciacién es |legar
a la consciencia politica, buscando la emancipacién en constante relacién con la realidad;
finalmente, encontramos la subcategoria, acciones como sujeto politico, a luz de lo propuesto
por Moncayo et al (2016), son las decisiones para afrontar la cotidianidad de la escuela, que
poseen un cimulo de concepciones del mundo y de la educaciéon. Son la manifestacion de
la interpretacion sobre la realidad, que puede convertirse en posibilitadoras o barreras para
el accionar de los otros. Aunque todas las acciones de los agentes educativos responden
a los discursos de un sistema educativo, donde prevalece la competencia, se privilegia la
cognicién y no se aprecia la diferencia. Aun asi, hay agentes educativos con convicciones
politicas, manifiestas en sus acciones, en pro de promover relaciones horizontales, atender
los ritmos, urgencias y tiempos de quienes tienen a su alrededor. Ademas, se registré cémo
uno de los autores construyé su concepcién como agente educativo sujeto politico. Asi, se
dejé claro que un agente educativo como sujeto politico, retomando a Martinez (2006)
es alguien con la capacidad de asir saberes a partir de la construcciéon activa con sujetos
auténomos, superando la pasividad al formular y desarrollar propuestas, practicas y
experiencias alternativas a las hegemonicas, interviniendo desde sus acciones en la toma
de decisiones sobre lo educativo, desde sus ambitos de interaccion inmediata como: la
Institucion Educativa, el barrio, la vereda, el corregimiento, el municipio, el departamento o
el pais. Reconociendo la necesidad desde suaccionarde posibilitar “subjetividades politicas”

Horizonte Metodologico

Alolargo deesta investigacién se asumio la realidad social como resultado de la interaccion,
en la que se significa y resignifica su construccién con la participacion activa de quienes
componen una comunidad (Cifuentes, 2011). En este caso, una comunidad educativa, con
iresy venires propios de las dindmicas relacionales en las que se tejen los vinculos humanos.

De conformidad con ello, se ubicé desde el paradigma cualitativo, considerando su
pertinencia seglin Caleano (2018), por el interés en comprender la realidad desde sus pro-
cesos de produccién histérico-social, partiendo de las légicas en que la han construido los
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diferentes actores involucrados, atravesados por interpretaciones subjetivas, en las que in-
fluencian sus “valores, percepciones y significados” (2004, p. 18).

En consecuencia, se retomara el enfoque critico social, porque en palabras de Cifuentes
(20711) éste permite la comprension y explicacién para develar contradicciones implicitas, de
las cuales los sujetos no son conscientes, presentes en su accionar. Ademas, un investigador
se asume como integrante de quienes conocen, explicando su intencionalidad transforma-
dora en la interaccion activa como sujeto de investigacion. A su vez, implica asumir una re-
flexion critica de las construcciones sociales a través de la historia, teniendo en cuenta los
significados e interpretaciones de los individuos, pues este enfoque se sostiene en un accio-
nar autoreflexivo, practico y participativo.

Teniendoencuentaloanterior,seempled el método de Investigacion Accién Pedagogica,
ya que esta tiene como proposito, construir conocimiento de la educacién desde la voz de
quienes adiario viven la experiencia de estar involucrados en procesos formativos (Restrepo,
2009). A través, de la reflexion critica sobre su accionar, analizando a profundidad los es-
quemas en donde cimentan su funcionamiento, para luego, generar una transformacién en
beneficio de quienes sean involucrados. Siguiendo este mismo autor (p.106), este método
comprende tres fases:

1. Reflexion profunda sobre el objeto escogido y recoleccion de informacién, incluyendo
registros o diario de campo, para ser comprendido criticamente por categorias,
patrones o estructuras recurrentes.

2. Construccién de un nuevo accionar, transformador, lo cual implica la bdsqueda y
lectura de concepciones pedagégicas que habitan el medio escolar.

3. Elandlisis de la efectividad del nuevo accionar

Esta investigacion no acudié a la tercera fase, ya que no hay un interés explicito por ana-
lizar la efectividad de los cambios generados por la investigacion, aunque si por generarlos.
Sin embargo, se considera que, para lograr el objetivo propuesto, se pueden segmentar las
dos primeras fases en 5 momentos:

1. Identificaciény reflexion del objeto seleccionado.

2. Recoleccion participativa de la informacién, donde el investigador hace parte activa
del campo.

3. Sistematizacién de la informacién.

4. Andlisis critico de la informacién, en nuestro caso por categorias.

5. Concienciacién del accionar en la convivencia escolar, a la luz de las concepciones de
educacion inclusiva.

Estos momentos se han numerado de manera secuencial para darles un orden discursi-
vo. Sin embargo, el quinto momento se fue logrando a lo largo de toda la investigacion, no
fue un resultado final, sino una construccién colectiva de la que cada participante sacé sus
propias conclusiones.
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Los participantes de la investigacién se definieron a la luz de los criterios establecidos
en la Tabla 6. “Criterios de seleccion de participantes”. Teniendo en cuenta que de todos los gra-
dos participara al menos un maestro, pero solo nueve de ellos cumplieron los criterios; del
personal directivo participaron cuatro (tres en rol de participantes y uno de participante-in-
vestigador) y finalmente, tres de los participantes fueron administrativos.

Tabla 6. Criterios de seleccion de participantes
DIRECTIVO DOCENTE DOCENTE DEAULA OTROS AGENTES EDUCATIVO

Ser directivo de la institucion educativa.  Ser docente de aula de la institucién

educativa .
Tres empleados no docentes, ni
Conocer los lineamientos institucion- Participacién de uno por grado directivos, con la disposicion de
ales. participar.
Tener la disposicion de participar Tener la disposicion de participar

Procedimiento

Para la recoleccion de la informacion se aplicaron tres talleres de investigacion, donde se
utilizaron situaciones dilematicas: retomando la experiencia del cuestionario de dilemas de
Lopez, Martin, Monteroy Echeita (2013), instrumento utilizado para recolectar concepciones
de maestros en varias investigaciones de estos autores, por no requerir respuestas cargadas
dejuicios morales,y porel contrario, planteando situaciones de la cotidianidad de laescuela,
a las cuales los agentes educativos dan manejo desde sus maneras de concebir el mundo.
Estas situaciones se presentaran en el taller, como excusa para recolectar informacién de las
concepcionesy el accionar de los agentes.

Ademas, se realizaron 15 entrevistas semiestructuradas. Segin Cifuentes (2011), estas
nos permitieron obtener informacién de las representaciones relacionadas con experien-
cias pasadas, deja vislumbrar la subjetividad del entrevistado. En este caso la entrevista
fue semiestructurada porque parte de un guién intencionado sobre los temas a tratar. Es lo
suficientemente versatil para ir profundizando, ampliando o redireccionando de acuerdo
a las respuestas de cada entrevistado. Planteando preguntas que varian en apertura y for-
ma, en concordancia con los intereses del entrevistador. Lo anterior se complemento con la
Observacién Participante, que consistié en Ilevar registro sistematico de todo lo acontecido
durante la investigacion, desde adentro de dichos acontecimientos, donde un investigador
era un sujeto de investigacion, en relacion e igualdad de condiciones con los otros. En pala-
bras de Caleano (2018) esta técnica cumple con “el fin de observar todo lo que pueda ser ob-
servado” (p.35). Dandole herramientas a este investigador para contrastar informacién del
comportamiento de los sujetos y las comunidades con otros datos recolectados, asi como
para hacer reflexion teérica y metodoldgica.

Tras saber cudles técnicas e instrumentos se iban aimplementary la poblacién seleccio-
nada, a continuacion, se describe como se llevé a cabo la recoleccion de la informacién. Esta

se enunciard por momentos:

En un primer momento, se realizaron entrevistas semiestructuradas con agentes
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educativos, para profundizar en la construccién de las concepciones sobre educaciéon inclu-
siva, y las acciones que inciden en la convivencia escolar. Estas entrevistas si bien fueron
individuales, se agruparon en tres bloques de acuerdo al taller en el cual participaria cada
agente.

Como segundo, se llevaron a cabo talleres de investigacion donde se utilizaron las situa-
ciones dilematicas, para recoger informacion de las concepciones de los agentes educativos
sobre la educacion inclusivay las acciones que inciden en la convivencia escolar.

En el tercer momento, se hizo observacion participante de situaciones donde se eviden-
ciaban concepciones de educacion inclusiva y acciones que inciden en la convivencia esco-
lar. Estas se sistematizaron en el diario de campo.

Después de cada actividad de recoleccién de datos, se llevo a cabo la sistematizacién de
la informacién recolectada en los formatos definidos con anterioridad, para proceder a in-
gresarlo al Atlas. Tiversion 8, categorizando cada dato relevante. Asi, a la hora de triangular
la informacién, tenfamos un cimulo de datos ya clasificados de acuerdo a la categoria de
analisis que correspondian

El proceso de andlisis de los datos, implico la codificacion de los datos, que se realizd
toda en AtlasTi version 8, en un primer momento se hizo la transcripcion de los audios y
textos, asi como, la sistematizacion de dibujos. Posteriormente, se codificé esta informacion
agrupandola por afinidad en el sentido expresado. A lo que Schettiniy Cortazzo (2015) de-
nominan ‘codificacion abierta” (p.37).

Luego, esos grupos de informacidn se jerarquizaron para establecer categoriasy subca-
tegorias. Asi se llegd a la codificacion axial, estableciendo tres categorias, con sus respectivas
subcategorias, comoseilustraenla Tabla 7. Asise alcanzé la “codificacién axial” (p.37), loque
facilité el manejoy andlisis de la informacion.

Tabla 7. Categorias y Subcategorias
Categoria Codigo Subcategoria

Formacién en Educacion Inclusiva

1.CONCEPCIONES DE EDUCACION CEl El otro desde la Educacién Inclusiva

INCLUSIVA Concepcién de Persona Incluyente

Concepcién de Institucion Incluyente

Concepcién de Convivencia Escolar

2.ACCIONES QUEINCIDEN EN LA

CONVIVENCIA ESCOLAR AICE Inclusiény Convivencia Escolar

Exclusién y Convivencia Escolar

Concepcidn Sujeto Politico

3.AGENTE EDUCATIVO COMO SUJE-

170 POLITICO AESP Consciencia de ser Sujeto Politico

Acciones como Sujeto Politico
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Resultados

Aproximacion a las concepciones de educacion inclusiva

Las concepciones de educacion inclusiva expresadas por los agentes educativos a lo
largo del trabajo de campo varian en fondo y forma. Algunos son méas conscientes de la
manera como conciben ésta, mientras a otros les cuesta mas trabajo expresarla. Lo cierto
es que todos tienen una, aunque no sea consciente. Y desde ella toman decisiones en la
cotidianidad de la escuela.

Hay concepciones marcadas por el discurso de los derechos humanos, donde la educa-
ciéninclusiva deber serasumida como el derecho que todo ser humano posee a laigualdad.
Y en el contexto de esta institucion, por ser confesional, un agente educativo hace un simil
entre ese derechoy el trato otorgado por Dios. Aunque se asume que ese es el deber ser, hay
un reconocimiento de la falta de coherencia en las acciones. Evidenciado en las distintas
maneras vedadas de exclusién que hay en la escuela.

Una de las concepciones mas comunes, es la de asumir los procesos de inclusion exclu-
sivamente para quienes tienen una discapacidad, un sindrome o un trastorno. Estas con-
cepciones con frecuencia hacen referencia a un “todos”, pero en realidad es un ellos, esos o
aquellos que cumplen con dichas caracteristicas. Estas concepciones enmarcadas en la in-
clusion educativa, donde la focalizacion de la atencién es reducida a quienes se consideran
vulnerables o tienen una discapacidad. Asi mismo, son concepciones que se ubican desde
el discurso de la normalidad.

lgualmente, se evidenciaron concepciones enmarcadas en la posibilidad de estar, es decir,
en relaciéon con la cobertura, alli se entiende, que a todos se les recibe, no se rechaza a nadie,
y se “trata de hacer lo mejor posible”’, como una apuesta por generar relaciones igualitarias.

Por otro lado, aparecen concepciones mas ampliasy aterrizada al &mbito educativo, que
reconocen laimportancia de transversalizar todas las acciones desde la educacién inclusiva,
en donde toman mas fuerza planteamientos abiertos a las posibilidades, que establecen la
relacién entre inclusién, diversidad y convivencia escolar.

No obstante, el concepto de Necesidades Educativas Especiales (NEE) emergié entre las
concepciones de Educacion inclusiva, en tanto, para varios agentes educativos, son las perso-
nasque las presentan quienes constituyen losactores principales delos procesos deinclusion,
sin embargo, en medio de la construccion realizada en los talleres, se ubicé que el concepto
de NEE, va mas alla de la discapacidad o la falencia y se vinculé con situaciones de caracter
emocional, social o de vulneracién, como es el caso de situaciones de duelo, violencias de
diverso orden o restricciones en la participacion a causa de escasos recursos econdémicos.

En la investigacién se enfatizé que la educacién inclusiva supera el paradigma rehabili-
tador, porque pone sumirada en todas las formas posibles de incluira alguien en la escuela.
En consecuencia, se ocupa de las situaciones potenciales a volverse de exclusién. Aunque,
cuando se les invitd a recordar situaciones que ellos considerardn eran de educacién
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inclusiva, todas las que lograron evocar involucraban nifios con discapacidad o en sus pala-
bras con alguna NEE, es decir con déficits, enfermedades, sindromes o trastornos, de orden
permanente. Fueron seis situaciones referidas por los agentes, que ademas de estar asocia-
dasaladiscapacidad/limitacién en sus personajes principales, estan inmersas en dinamicas
de convivencia escolar como las relaciones que se establecen con otros, el libre disfrute de
los espacios, el involucramiento en las dindmicas de aula o el trato desigual o inequitativo.
Ahora bien, al confrontar eso con concepciones sobre quiénes deben serincluidos y quiénes
no, emerge nuevamente la contradiccion.

En concordancia con lo anterior, durante las entrevistas se evidencié la construccién de
otredad, bajo la premisa de a quiénes se debe incluir, y si hay algunos a los que no, quiénes
serian, y por qué no. Alli aparecen posturas en su mayoria a favor de la inclusién de todos,
con una aparente apuesta por la diversidad. Luego, algunas donde se deja entrever que si
hay quienes no son bienvenidos, a los cuales se les acepta mas por debery cumplimiento de
ley, que por un compromiso ético, pedagdgico y politico. Y finalmente, hay posturas donde
se explicita a quienes definitivamente no se deben incluir.

Sin embargo, aparecen concepciones desde la inclusién educativa, donde se empieza
a abrir una puerta a horizontes mas democraticos y holisticos como los de la educacién in-
clusiva. Encontrando agentes que se permiten pensar en la inclusién como un todo en la
escuela, queriendo decir: para todos. Donde no haya distinciones, porque se ha entendido
la diversidad en su mayor esplendor. En esa medida, todos los estudiantes contarian con los
ajustes razonables requeridos.

Por otra parte, los agentes educativos reconocen falencias en cuanto a su formacion
sobre educacion inclusiva y hacen referencia a no olvidar la condicién de ser humano del
maestro. Si los agentes educativos no reciben formacion, serda mas dificil que puedan tras-
formar sus concepciones para ponerlas a favor de la educacion inclusiva. Cuando hablamos
de formacion, no se hace referencia solo a informacién, sino a experiencias educativas don-
de se reflexione y se asuman posturas criticas.

En esa medida, nos preguntamos, stienen la formacién humana los agentes educativos
para acompanar procesos de educacion inclusiva? Porque lograr ciertos niveles de empatia,
superar la frustracién, tener la fortaleza emocional y la recursividad cognitiva para afron-
tar vicisitudes de la educacién inclusiva no son asuntos menores. Ahora bien, esas deman-
das de formacién toman validez al encontrar que solo dos de los agentes logran diferenciar
Educacion Inclusiva de Inclusién Educativa. Los demas no logran establecer una definicion
clara para ambos conceptos. Ni acercarse a la realidad de sujetos que, por ejemplo, por un
diagnéstico médico, no van al ritmo de sus compafieros.

Puesto que, la otredad es una propiedad de la educacion inclusiva, es diversa en las
concepciones de quiénes son incluyentes, y estd en la base de las instituciones que le
apuestan a la inclusion. Ahora, las maneras en que se concibe la otredad, también se ven
afectadas por la formacion de los agentes educativos. No es igual, la concepcion de otre-
dad de alguien con poco interés en la reflexién de las situaciones acontecidas en la escuela,

PP147-167 | enero-junio-2022 | Medellin, Colombia | ISSN: 1657 8031 E-ISSN: 2665-3354



AGO.USB.

Vol. 22 No. 1

a la de quien sf cuestiona las dindmicas diarias de su quehacer. Asimismo, acercarse a la
bibliografia sobre temas de inclusion, diversidad, pedagogia social, educacién popular,
acompanada de discusiones con pares, traera repercusiones en las formas de comprender
a las personas con quienes se comparte en comunidad.

Cabe destacar que en los agentes educativo hay quienes asumen al otro bajo la sujecién
a otros, con limitaciones en la autodeterminacién, es decir, en la autonomia. Se evidencia
la tension con el libre desarrollo de la personalidad del estudiante. Condicionado, desde la
heteronomia, por otros (adultos y pares), pues segln los agentes, por ejemplo, en asuntos
de orientacion de género, se requiere del aval de la madre de familia, el coordinador o la
compafia de pares. Dejando en evidencia la alienacion del otro, porque se sospecha que los
demas no lo van a aceptar. Lo cual, deja ver una concepcién de otro, anacrénica, donde el
diferente se asume potencialmente como una amenaza.

A su vez, los agentes educativos comprenden el otro desde diferentes perspectivas, y
en todas aparece él en relacién, es decir, a las ideas sobre el otro, les subyace un nosotros,
porque en el fondo, mentalmente, se pone en relacion con quien esta definiéndole. Se logré
identificar nueve formas de definir al otro: 1) En sujecién a otros, 2) Desde la diversidad, 3)
Desde la empatia con experiencias parecidas a las de quien le define, 4) Como un igual, en
términos de derechos, 5) Con posibilidades, y no con limitaciones, lo que implica un reto
para quien le acompana (agente educativo), pues este tiene que renunciar al pensamiento
por el yo y hacer un transito hacia el pensamiento por el nosotros, 6) Como diferente, 7)
Desde la equidad, 8) Con quien se establecen relaciones impuestas por las leyes 9) Y como
una amenaza, de quien se debe desconfiar. En la investigacion se entendié que dependien-
do cémo se asuma al otro, asi mismo seran las acciones de los agentes educativos para ex-
perimentar la convivencia escolar.

En esta linea, la escuela es un espacio para construir identidad. Pero, para asumir al
otro siempre con posibilidades, se debe renunciar al ego y revisar de manera autocritica las
formas como se acompafaa quienes novan al ritmo de los demas, para no caeren el mismo
error por periodos prolongados de tiempo.

En relacién con lo anterior, entonces s;quién es incluyente? Para los agentes educativos,
entre las caracteristicas de una persona incluyente se encuentran: la empatia, el liderazgo, la
capacidad de escucha, de trabajo en equipo, de disfrutar las relaciones con los otros. Son personas con
gran capacidad de asombro, que confian en sus capacidades y son justos en sus relaciones.

Estas caracteristicas, ayudan a dimensionar la amplitud de la concepcién de educacién
inclusiva que han construido como colectivo los agentes educativos, porque mira al ser hu-
mano de manera integral, con necesidades méas alla de las cognitivas. Permitiendo hacer
varios cuestionamientos, ;,qué serfa de la educacién sin empatia ni alteridad? ;cémo cons-
truirfamos conocimiento con otros sin curiosidad, cooperaciony pasién? ;como estariamos
con otros en la escuela si desconfiamos de nosotros mismos o somos injustos? ;qué serfa de
la vida misma si no se aprende a descubrir los qué, los por quéy los para qué de cada sujeto,
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acaso el liderazgo en el fondo no es ayudar a que otros hallen eso? Si en la escuela no pasa
esto, es un lugar infértil, Iigubre, lleno de seres que deambulan de compromiso en compro-
miso, sin aprender en la vida misma, porque la educacién hace tiempo tendria que haber
dejado de ser para la vida, para convertirse en educacién en la vida que se vive mientras se
aprende, o sea siempre.

Asi mismo, los agentes educativos sustentan que para que una institucion tenga carac-
teristicas de educacién inclusiva, debe estar permeada por procesos de formacion sobre el
temay tener apertura a la diversidad. Las incoherencias, falta de conciencia y los equivocos
que poco a poco se fueron reconociendo, demuestran el camino recorrido para intentar ser
una escuela incluyente. Abre el panorama de una institucién que se ha empezado a pensar
desde la educacion inclusiva, nombrandose de esta manera, y lo que se nombra empieza a
ser. Sin embargo, alin hace falta un recorrido mas amplio, contundente, que estructure la
vida escolar de toda la comunidad educativa desde el reconocimiento de la diversidad. Eso
implica que toda la dindmica institucional sea promotora de la convivencia con otros, que,
como nosotros, tienen multiples caracterfsticas.

Reconocimiento de las acciones que inciden en la convivencia escolar

En la escuela, como en la sociedad, se interactia diariamente con otras personas. Esa
interaccion se da de diferentes maneras, mediada por relaciones desiguales de poder,donde
el adulto es quien toma las decisiones sobre el devenir de ésta y el estudiante obedece. Las
dificultades se generan cuando los segundos no se comportan como quisieran los primeros,
poniendo en entredicho su poder. Alli, aparecen una serie de acciones, para recuperar la
condicién de dominancia, en muchos casos hasta del cuerpo del otro, afectando de mdltiples
formas la convivencia escolar.

Ahora bien, ;cémo se concibe la convivencia escolar? En los acuerdos o desacuerdos
presentes de la concepcion sobre convivencia escolar, esta la raiz de muchas situaciones
donde aparece la educacion inclusiva, sea porgue se trabaja en pro o en contra de ella. En
este orden de ideas, se puede concebir la convivencia escolar como un medio de la educa-
cién, pues es el escenario comunicacional donde se genera el despliegue de la educacién.

En este sentido, los agentes educativos actlan incidiendo en la convivencia escolar,
maxime cuando se ocupan de atender situaciones de las relaciones que se tejen en la es-
cuela. Esa incidencia puede aportar a generar escenarios mas inclusivos o por el contrario
promover practicas de segregacién, marginacion o exclusion. Lo cual dependera en gran
medida de las apuestas politicas construidas por estos a lo largo de sus vidas. El reto estd en
lograr acuerdos colectivos donde las apuestas politicas de la comunidad educativa, circulen
alrededor de la diversidad como aspecto inherente y estructurante del ser humano.

Entre las acciones que inciden en la convivencia escolar, se resalta la posibilidad de esta-
blecer relaciones cordiales, independiente del rol que se asuma, frente a estudiantes y agen-
tes educativos, quienes reconocieron sus acciones siempre orientados a mejorar las condicio-
nes de otras personas. Sobre todo, de nifios y nifias, que por diferentes razones estaban en
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desventaja con relacién a sus companeros, llevando a que se involucren en el caso, més alld de
su rol, porque entiende las repercusiones en la dindmica académica y la convivencia escolar.

Por otra parte, los agentes educativos tienen diversas concepciones sobre convivencia
escolar, no obstante, hay al menos dos puntos de acuerdo donde varios coinciden. El prime-
ro, es que le compete a un amplio grupo de personas de la comunidad educativa, aunque
hay quienes la siguen reduciendo a los estudiantes. Y el segundo, es la relacion con el con-
flicto, para unos inherente a la convivencia escolar, mientras otros, asumen este como un
aspecto negativo que se puede dar en la misma.

Ahora bien, la convivencia es asumida como proceso, lo que trae consigo una apuesta
por responsabilizar a cada integrante de un aspecto, para que al unirse de manera coordina-
dase obtengan los resultados deseados. Otra forma de asumirla, implica un espacio relacio-
nal-afectivo, en tanto se puede dar en cualquier lugar de la escuela.

De acuerdo con lo anterior, los agentes educativos conciben la convivencia escolar de
tres maneras: como un escenario comunicacional en donde se construyen sentidos de la rea-
lidad con otros; como el trasfondo de la educacion, en decir, como un objetivo entrafiable de
la educacion, consistente en aprender a con-vivir con otros; y como un proceso posibilitador,
donde todos aportan y tienen cabida porque la riqueza de sus caracteristicas nutre la inte-
raccion. Y concuerdan que esta se da por la interaccién de todos los integrantes de la comu-
nidad educativa, interaccion que conlleva al conflicto, reconocido por la mayoria de ellos
como inherente a toda relacion humana.

Ademas, de acuerdo a la naturalidad con que los agentes viven la diversidad de ellos y
de los demas, se pueden pensar otros mundos posibles en la escuela. Como propuestas de
emprendimiento y ajuste en los horarios para brindarle apoyo a una estudiante de bajos
recursos, o la inclusion de un estudiante con orientacion de género diversa en partidos de
futbol femenino. Este tipo de experiencias refuerzan en la convivencia escolar, y por supues-
to en la educacién inclusiva, valores como el respeto y la empatia para con los otros, con
quienes se comparte a diario no solo en la escuela sino en la vida.

lgualmente, la convivencia escolar presenta situaciones de exclusién que cuando son
clarasy explicitas le permite a los involucrados tomar acciones para evitarlas, o en el peor de
los casos, contrarrestarlas cuando ya se estdn dando. Pero cuando son camufladas, vedadas
o encubiertas, logran que quienes las padecen piensen que son el problema, y esto genera
mayor afectacion, porque se responsabiliza al sujeto de las taras estructurales de un sistema
educativo con discursos hegemonicos. De este modo, quienes han sido marginados por la
escuela terminan marginados en la sociedad, y afectados por las brechas de desigualdad
que cada vez son mas profundas.

En otras palabras, la convivencia escolar es el escenario propicio para posibilitar expe-

riencias de inclusion pues, quien tiene incorporado en su concebir sobre el mundo una pos-
tura promotora de inclusion, tiene el compromiso de acompafiar a otros a ubicarse en las
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relaciones desde alli. Por eso, son multiples las formas donde se genera inclusién, a través
de la convivencia escolar.

Enlavidade la escuelase encuentra un nimero muy variado de realidades y subjetividades.
Todas construidas con las experiencias individuales y colectivas de quienes conforman la
comunidad educativa. En este caso asumir los agentes educativos como sujetos politicos,
implico un enfoque en el despliegue investigativo, que fue el reflexivo, con el fin de contribuir
a generar consciencia en los participantes de su ser como sujetos politicos, sus apuestas
politicas en educaciény su accionar desde dichas apuestas.

En este sentido, de la manera en que el agente educativo concibe el “ser sujeto politi-
co’, va a lograr asumirse como tal e identificar qué de su accionar responde a esa concep-
cion. Entendiendo que ella, estd en la base del accionar, aungue en muchos casos no sea
consciente. Durante el campo de la investigacion, los agentes educativos fueron haciendo
consciencia de sus maneras de concebir el sujeto politico. Varios de ellos lo asociaron con
la “Participacién’, igualmente, se asume que el sujeto politico es aquel que tiene voz y voto,
es decir hace parte de la toma de decisiones. Otra de las concepciones, condiciona al sujeto
politico a pasar al acto, es decir, considera que este solo es, en tanto ayuda a otros a ser cons-
cientes de su voz y capacidad de participar, siendo fundamental el paso a la accién, porgue
desde la mera idea se puede caer en la contemplacion de las injusticias, sin involucramiento
de ninguna indole y esto no es ser sujeto politico.

Adicionalmente, otra de las concepciones es la de estar condicionado por las leyes del
paisy lainstitucién. Desde esta perspectiva, las leyes son la base de las relaciones politicas,
pero sigue haciendo una oda a la heteronomia, porque en la mayoria de casos las leyes no
las hacen quienes luego deben cumplirlas. Entonces, son impuestas desde unas instancias
ajenas a los sujetos.

Como una variable de la inscripcién en lo legislativo, estan las posturas con apuestas
por loinstitucionalizado. Pues algunos agentes repiten la concepcién de sujeto politico des-
de lo normativo, que “se debe adaptar a las normas de la organizacién’, asi contintie con sus
convicciones politicas, adhieren otras, propias de la organizacién, y esto sin ningln cuestio-
namiento critico.

Asflas cosas, en el contexto educativo ser sujeto politico implica tomar decisiones a dia-
rio en el devenir de la escuela. En esa condicién, se incluye el compromiso de quien se invo-
lucra en educacién, a generar espacios de formacién en pensamiento critico, con un énfasis
claro por la emancipacién y el empoderamiento de quienes habitan la escuela. La apuesta
politica de manera consciente en el trabajo con los demés, permite que quienes estén alre-
dedor se piensen y se cuestionen, sobre su lugar en esas relaciones de poder entretejidas en
la sociedad a la cual pertenece nuestra escuela.

Nétese como las concepciones de sujeto politico en su mayoria se vinculan a aspectos

PP147-167 | enero-junio-2022 | Medellin, Colombia | ISSN: 1657 8031 E-ISSN: 2665-3354



de la participacion en sociedad, lograda con alzar la voz y hacer parte de la toma de decisio-
nes. No obstante, que esto se dé, implica actuar con autonomfay movilizando la consciencia
de otros para que alcen su voz también. Porque las posturas politicas conllevan el compro-
miso ético de buscar mejores condiciones de vida para todos. De lo contrario, serd una mera
adherencia a ideales politicos que no se materializaran en acciones. Ser sujeto politico, im-
plica pasarde las ideas a las acciones.

Asumirse como sujeto politico lleva a reconocer las formas en que se ha constituido el
sujeto, las cuales estan permeadas por su historia. Los procesos mentales implican que una
alta cuota de nuestro comportamiento se cimente en tesis inconscientes, las cuales se han
construido con el pasar de los afios. Muchas de ellas tienen su etiologia en la infancia. Lo
cierto es que se alimentan de las experiencias vividas por el sujeto a lo largo de su existen-
cia, alli aparecen las pautas de crianza bajo las cuales se educd, los estilos de apego de sus
padres, las condiciones sociales del barrio donde crecié y las dindmicas relacionales, nicho
de las posturas frente al otro y la sociedad en general.

Por eso, cuando se opina, se toma postura o se actlia con relacion a algin tema, siempre
estd en la base nuestros valores, principios y concepciones desde donde se entiende el mun-
do, 0 se construye la realidad.

En consecuencia, como agente educativo no se tiene que vivir la exclusién para defen-
derlaeducaciéninclusiva, esta defensa parte de la concepcion que ha construido a partir del
conocimiento, la experiencia de otros y las posturas hacia la vida. Sin embargo, si se debe
dar un ejercicio de auto-conocimiento y auto-revision, en esa tarea de asumir cuales son las
apuestas politicas por las que se esta luchando en la escuela, en la medida en que sus apues-
tas tienen todo que ver con quienes son.

Durante el campo de la investigacién se logré reflexionary comprender algunas postu-
ras de los agentes educativos, a través del enfoque critico-reflexivo que tuvieron las técnicas
utilizadas, coherentes con el método de Investigacion Accién Pedagdgica. Construyendo,
cuestionamientos sobre el quehacer, las opinionesy los retos, lo que posibilité asumir desde
la concienciacion el rol como sujetos politicos.

Otro aspecto identificado en esa consciencia de ser sujeto politico es que la posicién
frente a la educacion inclusiva cambia, desde el actuar en la convivencia escolar, cuando las
personas involucradas en ambientes excluyentes son seres queridos.

De tal manera que, cuando se conoce o hay apertura para conocer al otro, desde su rea-
lidad como sujeto, con todo lo que ello implica, las concepciones cambian y los agentes lo-
gran comprender muchos de los asuntos presentes en el ambito escolar. Llevando asia tener
claridad sobre sus equivocos y en esa medida a cambiar su accionar a partir de la reflexidn
realizada. Con un asidero més fuerte cuando se esfuerza por abrir espacios para confrontar
la realidad controlada de la escuela, con la realidad de los sujetos que componen la escuela.
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Asumirse como sujeto politico, es el inicio de un camino lleno de complicaciones, retos,
confrontaciones y una que otra decepcion, sin lugar a duda desde el conflicto como estruc-
tura de la mente humana, pero si cada agente educativo cuestiona sus apuestas politicas y
logra construir con otros unas mas incluyentes, la escuela podra ser un lugar donde todos
puedan ser.

Puesto que las acciones son la materializacién de las concepciones, manifiestas a través
de la toma de decisiones de los agentes educativos, varian de acuerdo con el interés politico
de estey su devenir en la escuela.

Al inicio, todos los seres humanos hemos construido unas tesis de vida, en su mayoria
inconscientes, las cuales les dan solidez a nuestras concepciones y se materializan en accio-
nes. Eso ocurre en educacién, todos los agentes educativos actlian a partir de sus posturas
sobre la educacion, por eso, uno de los primeros pasos para asumirse como un sujeto poli-
tico es el autoconocimiento, puesto que las apuestas politicas estan en relaciéon con quién
y como es cada sujeto. Luego, pasa por un momento de confrontacién, porque muchas ac-
ciones son incoherentes con quien se dicen ser, entonces implica asumirse con esos yerros
en el camino y aprender de ellos. Ahora bien, lo mas interesante del proceso es cuando los
niveles de consciencia sobre las apuestas politicas aumentan, y se ven enfrentados a pre-
guntas comoahora qué voy a hacer?;qué tengo que cambiar en mi forma de actuar? ;como
voy a lograr mis propésitos politicos si no tengo claros cudles son? ;mis apuestas politicas
en educacién si aportan? Lo que posteriormente, desemboca en compromisos sélidos por
trascender esa reflexién a laaccién, desde los escenarios educativos donde se desenvuelven.

Todo lo dicho sobre este apartado permite concluir que, las acciones con apuestas poli-
ticas de los agentes educativos, son motivadas por sus concepciones de sujeto politico, y en
el fondo esconden un compromiso por generar condiciones educativas donde todos pue-
dan ser, que para muchos de ellos no era consciente. Aparecen apuestas por la formacion
politica de los estudiantes para que estos puedan exigir sus derechos, desde las perspecti-
vas de la democracia, la participacion y el empoderamiento. Se asumen que estas implican
la participacién de otros, ubicando el nivel de relacionamiento entre agentes educativos y
estudiantes desde una perspectiva horizontal, en la construccion de propuestas y toma de
decisiones. Asi como, salen a resurgir luchas silenciosas por la defensa de la justicia en las
relaciones de poder que se experimentan en la convivencia escolar, revindicando la impor-
tancia de reconocer las realidades de todos los que habitan la escuela.

Conclusiones

A'lo largo del andlisis de los datos se lograron evidenciar serias dificultades de parte de los
agentes para desprenderse de sus prejuicios sobre la diversidad, sobre todo cuando esta
se sale de los estandares relacionales impuestos por la sociedad, que tiene unos patrones
normativos hegemonicos desde el discurso moral de quienes estan en lugares de poder.
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Teniendo en cuenta que la concepcion es la base del accionar del agente educativo, por-
que sustenta la conducta desde el argumento mental, tener una idea abstracta de algo, no
es suficiente para ser asumida como concepcion de ese algo. Esto aplica para la educacién
inclusiva y la convivencia escolar, de nada sirve tener una idea perfecta de estas si se sigue
actuando de manerasincoherentes con relacion a esa idea. Seria mas efectivo, hacerse cons-
ciente de la concepcidn que se tiene, acompafiada de las acciones para poder emprender un
cambio a ese respecto.

En la institucién hay agentes educativos que tienen claro su impacto en los demas, por
ende, son mas cuidadosos con sus opiniones y acciones. Y asi, aportan a la construccién de
nuevas concepciones sobre educacién inclusiva en la escuela, entendiendo que es impor-
tante la consciencia, como sujetos politicos, de sus concepciones y acciones frente a la edu-
cacion inclusiva y la convivencia escolar, para que la institucion se pueda ir convirtiendo en
un espacio para todos. Alli empieza el cambio.

Esto se evidencia en lo trabajado sobre inclusién, aunque en su mayoria, se entiende
desde la concepcion de la inclusion educativa, es decir, asociada a la discapacidad, los sin-
dromes, los trastornos o las enfermedades; hay un sector significativo que la conceptualiza
desde el reconocimiento de la diferenciay la diversidad, mas del lado de la educacién inclu-
siva; otro grupo de concepciones se circunscribe en la promocién de los derechos humanos,
como la manera de generar inclusion; y en menor proporciéon, hay quienes la conciben des-
de la mera condicion de estar, o sea, desde la cobertura.

Ahora bien, sobre las acciones que inciden en la convivencia escolar, se hallé que todo
acto uomisionincide en esta, y se puede dar de diferentes maneras en esta institucion:

La primera, desde las relaciones afectivas entre los miembros de la institucion, donde
se puede brindar contencién a quienes lo necesitan, por estar pasando situaciones dificiles.

La segunda, desde la disposicidén curricular para permitir la participacién de todos, ha-
ciendo especial énfasis en quienes por algiin motivo estan en desventaja con relacion al
resto del grupo.

La tercera, son todas esas acciones que buscan mejorar las condiciones de vida de otras
personas, asociadas a los contextos de negligencia familiar.

La cuarta, estd en relacién con la anterior, porque son decisiones de los agentes educati-
vos, por fuera del rol asignado en la escuela, con el objetivo de ayudar a alguien del contexto
escolar,como cuando el agente destina parte de sus recursos econémicos para comprar Uti-
les escolares, o va a visitar un estudiante al hospital.

La quinta, esta relacionada con la intencién de liderar con las personas a cargo, enton-

ces hay un involucramiento en el hacer, hombro a hombro con los demas, donde se sirve
como ejemplo de comportamiento.
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Y la sexta, es la nominacién de todas las personas por el nombre, en ninglin momento
de la investigacidn se evidencié en los agentes referirse a alguien por sobrenombres o diag-
nosticos, lo cual es indicio del reconocimiento politico del otro.

Entonces, frente a la pregunta por ;cémo se relacionan las concepciones de educacion
inclusiva y las acciones que inciden en la convivencia escolar, de agentes educativos, como
sujetos politicos, en una institucion educativa del municipio de Turbo? que nos planteamos
en la investigacion. Se encontré que hay una relacién dialégica, porque de acuerdo a las
concepciones de educacion inclusiva, que en el fondo esconden la manera de entender la
amplitud del concepto inclusién, se toman decisiones que inciden en la convivencia escolar,
y todo esto se da sobre la base de las apuestas politicas de los agentes. Sin embargo, cabe
resaltar la falta de formacién politica de los agentes, quienes en su mayoria se siguen subor-
dinando a los mandatos institucionales.

Eso quiere decir que, si la concepcién de educacion inclusiva asume la diferencia y la
diversidad, asi mismo seran las acciones en los diferentes ambitos de la convivencia escolar;
pero si es concebida desde la mera cobertura, no se encontraran acciones ocupadas de brin-
dar participacién y reconocimiento, bastara con estar presente en el escenario educativo.

También se concluye que, para los agentes educativos, estos dos procesos de la educa-
cién tienen una relacién biunivoca, es decir son inherentes entre ellos. Si se trabaja por la
educacion inclusiva, se permea la convivencia escolar, y toda apuesta por mejorar las rela-
ciones de convivencia escolar, Ileva implicito un enfoque de inclusion, porque a ambas las
subyace la diversidad y el conflicto. Ya que hay valores comunes entre estas, cuando se es so-
lidario, empatico, sensible, comprensivo, se logra crear escenarios educativos donde tienen
sentido la solidaridad y la cooperacién entre todos los actores de la comunidad educativa.

Por otra parte, las apuestas politicas de los agentes educativos se manifiestan en sus es-
tilos comportamentales, desde los cuales hay quienes no se asumen sujetos politicos, debi-
doalafaltadeactuacionen prode mejorarlas condiciones del medio donde se encuentran.
No obstante, la investigacion tuvo una injerencia significativa en ese auto-reconocimiento,
dejando en ellos mayores niveles de consciencia sobre sus convicciones politicas y el com-
promiso explicito por trascender en sus vidas todo lo reflexionado. Pero también, permitio
ver la falta que hace en las escuelas, espacios para la discusion sobre lo disciplinar, politico y
didactico, que terminen construyendo espacios de reflexion pedagogica.

Porello, el método de Investigacién Accién Pedagdgica, con el cual se tuvo como propé-
sito generar conscienciay empoderar a los agentes educativos, fue el pertinente, sobre todo
en lo participativo, para lo cual fue fundamental la cercania del investigador principal con el
contexto y los otros participantes de la investigacion. Eso solo quiere decir, que se requiere
hacer un mayor énfasis en cuanto a la consolidacién de sujetos politicos, con altos niveles de
comprensién sobre los efectos de sus acciones tendientes a mejorar la convivencia escolar,
que tiene una estrecha coherencia con la educacion inclusiva.
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Cabe destacar que, esta investigacion conto con la fortaleza de la disposicién en la ins-
titucion para permitir el despliegue metodolégico, en cuanto a la realizacion de las entre-
vistas, los talleres y las observaciones. Asimismo, la sinceridad y disposicién de los partici-
pantes fue vital, con quienes el campo se realizé en un ambiente fraterno. Y el uso de una
herramienta como Atlas. Ti version 8, fue de mucha ayuda para manejar los datos de mane-
raorganizada. Se tuvo dificultades en cuanto a los tiempos, pues las dindmicas de una insti-
tucion educativa son muy aceleradas, entonces, hubo talleres y entrevistas que se movieron
de fecha porque a los agentes se les presentaba algo en el trabajo. En general, el desarrollo
de lainvestigacion salié como se planeé con el acompafamiento de la asesora.

Al tratarse de un proceso de investigacion desde la accién como método y enfocado
desde la pedagogia social, quedan abiertas otras posibilidades para seguir investigando;
por ejemplo, cémo se transformaria la propuesta pedagogica de la institucion, después
de pasar por un programa de formacion politica con enfoque de educacién inclusiva para
agentes educativos. También se podria sistematizar, con los estudiantes, esas practicas en
la convivencia escolar, que propenden por generar espacios de inclusién. O por el contrario,
analizar historias de vida de esas personas que han sido excluidas en este contexto escolar,
para aprender de los equivocos del pasado.

Recomendaciones

Con base en las conclusiones se propone que, para seguir consolidandose como Institucion
Educativa, que trabaja por mejorar los niveles de convivencia escolar a la vez que busca la
Educacion Inclusiva, se podria:

Implementar acciones que motiven liderazgos colectivos, con las cuales los agentes
educativos que se han concientizado sobre su incidencia en las dindmicas de educacién in-
clusiva y convivencia escolar, se comprometan a acompanar a otros a ubicarse desde alli.

Consolidar un espacio periédico de reflexion pedagdgica sobre el quehacer de los agen-
tes educativos, donde se permita discutir libremente, sin prejuicios ni restricciones, las pos-
turas de quienes estén. Eso posibilitaria la consolidacion de comunidad, asi como la au-
to-critica que es tan necesaria en la vida escolar.

Sistematizartodas las acciones que llevan a cabo los diferentes agentes educativos, pro-
motoras de la educacién inclusiva y la convivencia escolar. Tendientes de ser replicadas en
otras instituciones de la region de Uraba.

Fomentar un plan de formacion, mas alla de la recepcion de informacion, que responda

a las necesidades del territorio, donde los agentes educativos se vean confrontados con las
realidades de la region de Urabd a las que se enfrentan los estudiantes.
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