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Resumen
Este estudio de revisión tuvo por objetivo caracterizar las principales 
tendencias relacionadas con la formación del profesor universitario. Se llevó 
a cabo la búsqueda de la información en el periodo comprendido entre 2000 
y 2023 en diferentes fuentes. Se consideraron indicadores relacionados 
con productividad diacrónica, dominancia temática y concurrencia de 
palabras clave a fin de ubicar un panorama amplio alrededor del tema. Los 
resultados evidencian un notable crecimiento de estudios en los últimos 
años, además, logra reconocerse un vacío respecto a investigaciones 
orientadas a identidad y subjetividad del profesor universitario, lo cual 
exhorta la necesidad de ahondar en dicha problemática. Así como, se 
reconocen avances significativos y grandes desafíos para la formación del 
profesor de educación superior.

Palabras clave: Formación de docentes; Universidad; Educación superior; 
Docencia universitaria.

Abstract
This review study aimed to characterize the main trends related to 
university teacher education. The information search was carried out 
in the period between 2000 and 2023 in different sources. Indicators 
related to diachronic productivity, thematic dominance, and concurrence 
of keyword were considered in order to provide a broad overview of the 
issue. The results show a remarkable growth of studies in the last years. 
In addition, it is possible to recognize a gap regarding research geared to 
identity and subjectivity of the university professor, which urges the need 
to delve deeper into this issue. Significant advances and great challenges 
for the training of higher education teachers are also recognized.

Keyword: Teacher Training; University; Higher Education; University 
Teaching.
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Introducción 
Actualmente, las universidades enfrentan grandes desafíos y demandas, 
emanadas de las complejidades del mundo contemporáneo, nuevos órdenes 
mundiales, cambios en diferentes entornos de la vida humana y social, 
consecuencias, entre otras, de la globalización, la sociedad 5.0, el desarrollo 
científico y tecnológico, o desafíos como los generados por la pandemia, 
los conflictos actuales y las condiciones planetarias. Unido o detrás de ello, 
grandes poderes u organismos que “imponen” exigencias de diversa índole 
para que tales instituciones puedan ubicar un lugar protagónico en el orden 
social - global. Lo anterior ha generado un gran impacto en uno de los núcleos 
de la educación en la universidad, como es el profesor universitario que, 
desde la docencia, la proyección social o extensión y la investigación, asume 
un sinnúmero de responsabilidades que desafían su lugar como agente de la 
educación superior.

A partir de lo expuesto, es evidente reconocer que los roles del 
profesor universitario y, por ende, su formación no son un tema menor. 
Las transformaciones de la educación superior, sus exigencias y retos han 
generado diversos intentos, miradas, intervenciones, análisis e investigaciones 
que abordan el desafío en estas condiciones y contextos en lo que se refiere a 
la formación docente. Tal situación es la que ha motivado el desarrollo de un 
estudio bibliométrico a partir de la búsqueda de documentos para dar cuenta 
de las preocupaciones y apuestas manifiestas en la literatura de los últimos 
23 años.

Inicialmente, podemos señalar que se comprende por formación docente, 
lo señalado por Imbernón, quien en numerosas investigaciones (Imbernón, 
2000, 2001, 2011, 2012, 2016; Bozu y Imbernón (2016); Imbernón y Guerrero 
(2018); Imbernón, 2019, 2020; Imbernón et al., (2020), entre otras). Imbernón 
(2011), afirma que la formación del profesor se reconoce como “un proceso 
de enseñanza-aprendizaje con el que se intenta conseguir algún efecto 
(finalidades de la formación); en el que se pretende transmitir conceptos, 
teorías y desarrollar, destrezas o habilidades didácticas (contenidos de la 
formación)” (p. 389), que serán orientadas por diversas acciones relacionadas 
con el aprendizaje y la enseñanza, en donde, finalmente, se evidencian las 
intenciones pedagógicas en los resultados.

Asimismo, Imbernón (2021) reconoce la formación docente no desde 
acotamientos centrados en una organización de actividades técnicas y 
prácticas de la docencia. Si no que debe incluir algunos aspectos como el 
trabajo comunitario, el avance en competencias acorde a sus carencias y las 
de sus alumnos, la innovación en metodologías, el incremento en habilidades 
de investigación, el desarrollo de conocimientos y capacidades para abordar 
problemas en contextos diversos. 
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En esa línea y apoyados en Zabalza Beraza (2009, 2011 y 2013), otro autor 
destacado en el tema, se reconoce que la formación del profesor implica 
un emprender hacia la formación continua, incluyendo redes profesionales y 
programas de formación desde las facultades. Especifica que, para alcanzar 
una excelente enseñanza, el profesor requiere de formación, pero ello 
no es solamente asistir a cursos, todo lo contrario, debe participar de un 
proceso continuo que le permita contar con competencias tanto en el orden 
profesional, laboral y personal

Esta mirada ubica una perspectiva de formación que invita a 
comprensiones más amplias acordes a los retos y demandas en la educación 
superior contemporánea. La investigación describe los resultados de un 
estudio bibliométrico, cuyo objetivo se orientó a caracterizar las principales 
tendencias relacionadas con la formación del profesor universitario, como 
un elemento esencial de la tesis doctoral “perspectivas de formación del 
profesor universitario de ciencias naturales desde su subjetividad”. 

Método
La metodología empleada siguió los parámetros descriptivos del análisis 
documental de carácter bibliométrico desde los planteamientos de Alzate et 
al., (2004); y Moreno (2019). Para la recolección y rastreo del corpus general del 
estudio, se fijaron los siguientes criterios de inclusión:

•	 Ventana de observación: años 2000 y 2023. 

•	 Documentos en fuentes como bases de datos: ScienceDirect, Scopus, 
Redalyc, Scielo, Dialnet, Pro-Quest, ERIC, Google académico, Web 
of Science; diferentes repositorios institucionales de universidades; 
además, se complementó la búsqueda en Reserchgate el cual no es 
una base de datos, pero sí una red académica de investigación sobre 
diferentes temas. 

•	 Dentro de los criterios de selección de documentos se tuvieron en 
cuenta aquellos relacionados con la Formación del profesor universitario 
atendiendo a fórmulas de búsqueda como la siguiente: “training*” AND 
“university teachers*” OR “teaching training*” AND “Higher education 
teaching personnel*” OR “University teacher training*” AND “Formación 
profesor Universitario*” AND PUBYEAR > 2000

•	 En su título o palabras claves incluyeran términos relacionados con: 
formación, profesor universitario, docente universitario, docencia 
universitaria.

Posterior, el corpus documental se organizó a través de una matriz de 
análisis que contenía los siguientes datos: título, año, referencia bibliográfica, 
país, tipo de documento, acervo/ archivo – biblioteca (lugar donde se encuentra 
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el documento), temas abordados (palabras clave), bibliografía y conclusiones. 
Lo cual permitió, efectuar un análisis específico a través de los siguientes 
indicadores propuestos por Alzate et al., (2004):

a)	 Productividad diacrónica: se relaciona con la cantidad de publicaciones 
en un espacio de tiempo establecido y evidencia la línea temática en el periodo 
de tiempo fijado. 

b)	 Dominancia temática: Establece la agrupación y diáspora de un tema 
en relación con otro. 

c)	 Concurrencia de palabras clave: muestra la agrupación o reiteración 
con que los apartados se plantean (Moreno, 2019).

Resultados
Productividad diacrónica 

Se revisaron según los criterios de selección 320 artículos de investigación, 
68 libros de investigación, 9 tesis doctorales, 6 trabajos de maestría para 
un total de 403 documentos (figura 1). Esto demuestra que en los últimos 
años la formación del profesor universitario ha sido un tema de tendencia. 
Aspecto que toma fuerza en la última década desde el año 2013 (figura 2), a 
partir del cual se evidencia un crecimiento exponencial respecto al número de 
investigaciones encontradas. 

Figura 1. Número de documentos encontrados sobre la formación del profesor 
universitario según las fuentes de información consultadas.
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Figura 2. Número de documentos encontrados sobre la formación del profesor en 
educación superior con relación al rango de tiempo de búsqueda de información.
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Fuente: Elaboración propia.

Dominancia temática y Concurrencia de palabras clave.

En los documentos analizados se vislumbran dominancias temáticas 
(figura 3) relacionadas con competencias que el profesor debe desarrollar 
o potenciar, formación didáctica y mediaciones didácticas, formación 
pedagógica, programas de formación, necesidades de formación inicial del 
profesor universitario novel, formación permanente y continua, y, desarrollo 
profesional. La indagación particular sobre identidad y subjetividad, temas de 
nuestro interés, refiere producción exigua.
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Figura 3. Dominancia temática del acervo teórico sobre la formación del profesor 
universitario.
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Fuente: Elaboración propia.

Dentro de las palabras clave de mayor recurrencia empleadas en los 
estudios se destacan las siguientes (Tabla 1 y figura 4): 

Tabla 1. 10 palabras más frecuentemente usadas en los textos analizados.
Palabra Clave Porcentaje (%)

Formación de docentes universitarios 15,7

Profesor universitario 11,7

Educación superior 10,9

Formación del profesor universitario 8,0

Competencia profesores universitarios 6,9

Desarrollo profesional docente 5,7

Universidad 5,7

Docencia universitaria 5,1

Formación 5,1

Espacio Europeo de Educación Superior (EEES) 4,0

Fuente: Elaboración propia.
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Figura 4. Frecuencia de palabras clave corpus documental 
analizado sobre la formación del profesor universitario.

Fuente: Elaboración propia.

De acuerdo a la organización por dominancia temática y la concurrencia 
de palabras clave se evidencia que uno de los tópicos en los que se han 
realizado mayor número de investigaciones es en la formación en didáctica 
del profesor universitario, se pueden destacar algunos trabajos como los de 
González Melo y Ospina Serna (2013); Valiente Sandó et al., (2013); Agudelo 
(2015); Londoño (2015); González y Sánchez (2016); Finkelstein (2018); Cárdenas 
et al., (2019). Existe una constante preocupación sobre las mediaciones 
didácticas que el docente puede emplear en su ejercicio profesional. Se 
subrayan investigaciones como las de Esteban y Menjívar (2012); Gross y Stiller 
(2014); González-Rivas, Zueck, Baena-Extremera y Gastélum-Cuadras (2021); 
Lorenzo (2022). De igual manera, se pueden resaltar trabajos relacionados 
con la enseñanza universitaria (Londoño (2013); Londoño (2014); Cifuentes 
(2016); Londoño y Fortoul, (2021); Bennasar-García et al., (2021)). Así como, los 
documentos relacionados con la formación para la enseñanza universitaria en 
competencias didácticas y saber didáctico.

Otro tópico de relevancia es el interés por la formación en competencias 
del profesor universitario: una gran tendencia por “capacitar” al docente en 
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la adquisición de diferentes habilidades encaminadas al desarrollo de su 
profesión en trabajo como los de Gibbs y Coffey (2004); Fernández (2008); 
Zabalza Beraza (2011); Pavié (2011); Zabalza Beraza (2013); Zabalza Beraza et al., 
(2014); Vázquez García (2015); Pagés et al., (2016); Acosta (2017); Padierna et al., 
(2018); Benavides y López (2020); Monago et al., (2021); Alemán et al., (2024). Es 
de destacar trabajos relacionados con el desarrollo de competencias orales 
y escritas (Peña (2008); Narváez (2010)). Emocionales (Pinargote-Macías et 
al., 2022). Didácticas (Torello, 2011); pedagógicas (Zea et al., (2005); Londoño 
y Cano (2015); Espín y Alpízar (2020)); de internacionalización (Cortina-Pérez 
y Medina, 2019); de innovación (Fernández-Cruz y Rodríguez-Legendre, 2021); 
profesionales (Cano (2005); Bozu y Canto Herrera, (2009); Pinilla-Roa, (2015)).

De otro lado, un tópico que se hace presente con fuerza es el de formación 
del profesor universitario en competencias digitales como se evidencia en 
trabajos como los de Padilla, (2008); Marín y Romero (2009); Guasch et al., 
(2010); Londoño (2011); Esteban y Menjívar (2012); Londoño (2013); Cabero 
(2014); Garcia-Valcarcel et al., (2015); Wilches et al., (2016); Cejas-León y Navío 
(2018); Murtonen et al., (2019); Ruiz et al., (2020); Lorenzo (2022). Incluyendo 
actualmente aspectos relacionados con el metaverso como herramienta 
para la formación (Ruiz - Campo et al., 2023). Se evidencia una tendencia 
porque el docente adquiera destrezas en lo relacionado con el mundo digital. 
Cabe señalar que el interés investigativo por el tema se incrementó luego del 
acontecimiento relacionado con la pandemia COVID-19. 

Asimismo, el desarrollo de competencias digitales evidencia grandes 
desafíos para el profesor universitario, quien se piensa cómo asumir cambios 
en la enseñanza que lleva a cabo en el aula. Por ende, se relaciona con 
avances en el mundo digital y la inteligencia artificial, el empleo de ChatGPT 
y otras herramientas en los procesos de enseñanza y aprendizaje. Al mismo 
tiempo que las implicaciones éticas del uso de la tecnología por parte del 
estudiante y el docente. Estas transformaciones de la ciencia y la tecnología 
se presentan en un ritmo acelerado y se ven implicados en la educación 
a partir de los cambios efectuados en la enseñanza remota, producto de 
la emergencia sanitaria (Turcios (2022); Ramos-Pla et al., (2022)). Invitan al 
docente universitario a estar actualizado en el desarrollo de competencias 
digitales y el uso que se les debe dar en las aulas de clase a las variaciones 
de la inteligencia artificial.

Otro tópico reconocido en el estudio se encuentra en relación con el 
desarrollo profesional, a partir de investigaciones que ubican la conexión entre 
el progreso de la actividad profesional y la formación del profesor universitario 
(Fernández (2008); Piña et al., (2014); Padilla et al., (2015); Imbernón y Guerrero 
(2018); Imbernón (2020); Imbernón (2021)). Algunos estudios con directrices 
pedagógicas en el desarrollo profesional del maestro para el esbozo de 
políticas (Parra, 2016); unido a estrategias para el desarrollo profesional como 
el uso del portafolio (Bozu y Imbernón, 2012); fomento de competencias que 
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se deben tener presentes para el desarrollo profesional (Torello, 2011); relación 
entre la docencia y la investigación y el desarrollo profesional (Tesouro et 
al., 2014); aspectos de vinculación entre la formación política e ideológica 
de los docentes (Carrera-Sanamé et al., 2023) y estrategias de formación en 
propiedad intelectual (Tarragó, 2023).

Resultado del estudio se puede destacar también el lugar de la formación 
del profesor de educación superior en el campo pedagógico (Imbernón 
(2011); Borrasca y Bozu (2013); Agudelo (2015); Aškerc Veniger (2016); González 
y Sánchez (2016)). Enfatizando el abordaje de temas como: formación y 
conocimiento pedagógico (Londoño, 2014); pedagogía Universitaria (Costa y 
Morosini, 2006); Morosini et al., (2006); Zabalza Beraza et al., (2014); Londoño 
(2015); Londoño, (2016); Correa et al., (2017)); competencias pedagógicas (Zea 
et al., (2005); Muñoz et al., (2013); Agudelo, (2015); Londoño y Cano (2015); 
Espín y Alpízar (2020)); saber pedagógico de los docentes universitarios (de 
Tezanos (2007); Londoño (2011); González y Ospina (2013); Londoño (2013); 
Londoño (2014); González y Malagonlez (2015); Londoño (2015); Cárdenas et 
al., (2019); Monago et al., (2021)).

De otro lado, es pertinente destacar la presencia de un corpus teórico 
importante en el contexto español soportado, entre otros, por el desafío 
generado en la consolidación del Espacio Europeo de Educación Superior 
(EESS), el cual emana de la declaración de Bolonia en 1999. Allí es posible 
identificar la proyección de cambios profundos en las universidades 
relacionados con la docencia, el plan de estudios, convalidación entre 
universidades, movimiento de estudiantes y docentes entre instituciones, 
entre otros. Todo ello orientado a mejorar la calidad de las universidades, 
como se evidencia en estudios como los de Martín-Alonso y Pañagua, (2022). 
Así como múltiples investigaciones sobre el EESS entre las que se pueden 
mencionar las de Solá, (2004) o bien solamente un proceso de convergencia 
que se quede en el plano de lo más superficial y visible, que es la adaptación 
contable del crédito europeo (ECTS; Cabero et al., (2006); Medina Rivilla et al., 
(2011); Del Carmen López et al., (2015); Delgado Benito et al., (2016), Mas-Torell 
& Olmos-Rueda (2016); Montes & Suárez (2016). De esta manera, figura una 
dirección que deja ver la formación y perfeccionamiento de la docencia en 
educación superior como una preocupación fundamental para la actualización 
y desarrollo profesional del profesor. 

Igualmente, es pertinente ubicar la influencia de los procesos de 
acreditación de los programas universitarios por entidades nacionales o 
internacionales. Las universidades atienden a reformas, como lo afirman 
Martínez y Benarroch (2013), que han posibilitado la apertura de espacios para 
desarrollar discusiones respecto de la formación del profesor. Desde que se 
implementó el EESS y en América Latina —ALCUE, estos centros de educación 
superior se han enfrentado a transformaciones organizativas y estructurales. 
Martínez y Benarroch señalan que están: “asociados inevitablemente a nuevas 
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competencias para los docentes universitarios. En algunos países, como 
Reino Unido o USA, existe tradición en programas de formación dirigidos al 
profesorado universitario novel o principiante, algunos de ellos conocidos 
como Beginning Teacher Induction” (2013, p. 26).

De acuerdo con lo anterior, se hallaron varias pesquisas concernientes 
con la formación del docente universitario novel o principiante en Europa 
((Medina et al., (2005); Bozu, (2009); Gracenea et al., (2015); Bozu y Imbernón 
(2016); Finkelstein (2018); entre otros). En especial, se evidencian, dentro de 
la revisión de documentos, investigaciones relacionadas con las necesidades 
y propuestas de formación (Higueras-Rodríguez et al., (2020); De Los 
Santos y Martínez (2021)). Se reconoce en algunos trabajos la importancia 
de la mentoría como un escenario esencial en la formación del profesor 
novel (Rekalde-Rodríguez y Mendia-Urrutia, 2020). Así como el portafolio 
como estrategia de formación para el profesor novel (Cano (2005); Bozu y 
Imbernón (2012); Borrasca y Bozu (2013)). En España, el paso inicial para ser 
profesor universitario y adquirir la categoría de profesor novel es a partir de la 
realización de un doctorado, como máximo grado académico. Existen, luego 
de ello, figuras profesionales reconocidas por la ANECA (Agencia Nacional de 
Evaluación de la Calidad y Acreditación), que se alcanzan progresivamente: 
docente contratado doctor, docente ayudante doctor, docente catedrático de 
la universidad y docente titular de la universidad (Hinojo et al., 2020). 

Por otra parte, en Latinoamérica según Vezub (2007), la formación inicial 
de los profesores universitarios no posee una organización curricular en las 
instituciones educativas y es un aspecto que se ha dejado de lado, situación 
que concuerda con lo mencionado por Martínez y Benarroch (2013) “no en 
todos los países ha existido una tradición o cultura institucional que integre 
la formación del profesorado universitario” (p.26). La formación en América 
Latina está orientada por las imposiciones de los procesos de alta calidad y 
acreditación que buscan el mejoramiento continuo en las universidades. 

La formación del profesor universitario, según Imbernón (2011), no debe 
ser unidireccional, ni obligatoria, no debe pensarse desde agentes externos, 
sino que debe ser un proceso en el que el mismo profesor reconozca sus 
necesidades para mejorar su ejercicio docente. Lo que requiere un cambio 
de estructuras de organización de las universidades, debe ser concebida 
la formación desde la reflexión que hace el docente sobre la práctica. Por 
ende, la formación del profesor universitario debería incluir, entre otros 
aspectos, emocionales, sociales, profesionales, pedagógicos, didácticos, no 
desde perspectivas solamente académicas e impuestas, sino pensando en 
el docente como intelectual y potenciando sus capacidades reflexivas. No 
obstante, lo que arroja esta investigación respecto de la literatura existente 
permite señalar algunas preocupaciones puntuales y la necesidad de pensar 
en miradas que respondan a los desafíos actuales.



EL ÁGORA USB
Vol. 25. Núm. 1 PP. 376 - 397
enero-junio de 2025
Medellín, Colombia
ISSN: 1657 8031 
E-ISSN: 2665-3354

386

Formación del profesor 
universitario

En primer lugar, es necesario destacar la preponderancia de cierta mirada 
instrumental y “didacticista” orientada a una gran preocupación por formar al 
maestro para una buena enseñanza. Para forjar competencias frente a ello y 
fomentar desarrollos en el orden pedagógico y didáctico, aspecto importante 
y pertinente, pero insuficiente cuando se coloca frente a las grandes 
transformaciones de la sociedad del siglo XXI y por ende la universidad, que 
exigen alternativas más allá de lograr una buena enseñanza para la educación 
en ciencias, arte y tecnología.

En segundo lugar, es clara la incidencia de políticas de orden nacional o 
internacional que, a partir de clasificaciones, acreditaciones, certificaciones, 
reconocimientos, apoyos o financiamientos, cargan a las universidades de un 
conjunto de obligaciones con gran impacto en el desempeño docente, como 
lo evidencia Espinosa y Insuasty (2021). Esto, por un lado, cierra posibilidades 
a otras alternativas de transformación del ejercicio docente y, por el otro, 
aparece la formación del docente como una preocupación para contestar a 
requerimientos de indicadores o acreditación, más que como respuesta a las 
demandas contemporáneas en la universidad, en el entorno de una sociedad 
global desafiante.

En tercer lugar, el énfasis en lo pedagógico y didáctico, el desarrollo profesional 
entendido en términos de competencias, la respuesta a requerimientos de 
orden nacional y transnacional, reflejan una ausencia importante en relación 
con: la formación de investigadores dado el tipo de investigadores que está 
requiriendo la sociedad actual; procesos de innovación (docente, investigativo 
y de proyección social) más allá de formación en tecnologías para pensar 
el ser del profesor universitario de manera más pertinente a las realidades 
contemporáneas; formación de un profesor universitario diferente para 
propender por una universidad diferente para el siglo XXI, máxime cuando las 
habilidades de este nuevo siglo demandan otro tipo de enseñanza, otro tipo 
de investigación y otro tipo de presencia por parte de profesores universitarios.

A manera de conclusión
Como análisis general de la revisión llevada a cabo, se pueden reconocer 
avances significativos y grandes desafíos para la formación del profesor 
de educación superior. Al respecto, es posible resaltar que los desarrollos 
teóricos, investigativos y los procesos de intervención frente a la formación de 
docentes universitarios tomaron fuerza a raíz de la instauración de procesos 
de acreditación o de acuerdos de orden transnacional (como el de Bolonia, por 
ejemplo), situación que generó mayores responsabilidades al ejercicio docente 
y colocó como punto de interés y discusión –entre otros tantos– la formación 
de los profesores. La preocupación por dar respuesta a requerimientos 
emanados de políticas educativas o a los desafíos generados por situaciones 
de gran impacto (como la aceleración de cambios derivados de la quinta 
revolución industrial o la pandemia COVID-19), generaron configuraciones y 
reconfiguraciones de la docencia universitaria.
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En este contexto y como consecuencia de la revisión realizada, logra 
reconocerse un conjunto de acciones y apuestas por promover procesos 
de formación en perspectiva de atender a tales demandas. De allí, el 
reconocimiento de una amplia gama de estudios, investigaciones y propuestas 
orientadas a brindar aportes desde lo pedagógico y didáctico a los maestros, 
especialmente a quienes provienen de disciplinas ajenas a la educación y 
que por ende adolecen de conocimientos y herramientas sobre lo educativo. 
Allende a ello, el interés por aportar al desarrollo de competencias del 
profesor universitario en aspectos –además de los pedagógicos y didácticos–, 
relacionados con la innovación educativa, el uso de tecnologías para la 
educación; la investigación y la cualificación en las disciplinas profesionales. 
En síntesis, la revisión permite destacar los siguientes énfasis:

•	 Formación del profesor universitario como tendencia, consecuencia 
de la transformación de la educación superior y sus demandas.

•	 Comprensiones más amplias acordes a los retos y exigencias en la 
educación superior contemporánea.

•	 Avances significativos frente a la formación en pedagogía y didáctica.

•	 Desarrollo de competencias orales y escritas.

•	 Incremento por aportar al desarrollo de competencias digitales y 
aparición de nuevas herramientas y procesos con los desarrollos del 
mundo digital y la inteligencia artificial.

•	 Mejoramiento, dominio y actualización de conocimientos disciplinares.

•	 Apuestas derivadas de transformaciones de orden curricular, 
investigativo y de extensión.

Estos énfasis y la amplia producción teórica e investigativa, explican la 
amplitud de miradas y posibilidades para pensar en qué, cómo, por qué y 
desde qué perspectivas formar al profesor universitario. Desde esa mirada, es 
igualmente posible identificar algunos vacíos o desarrollos incipientes: 

•	 La formación docente en América Latina ha logrado un espacio 
importante en el escenario de educación superior; sin embargo, 
al soportarse más en ser respuesta a requisitos de certificación o 
acreditación, permite preguntarse por el lugar que ocupa el interés 
por vislumbrar apuestas encaminadas al mejoramiento continuo del 
ejercicio docente, investigativo y de proyección social del profesor 
universitario.
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•	 Se observa gran interés por las competencias en relación con el uso de 
tecnologías en educación y asoma con fuerza el tema de inteligencia 
artificial, la cibercultura y los grandes desarrollos en este sentido; sin 
embargo, la reflexión aún es escasa, en cuanto que se destaca más el 
abordaje del uso de herramientas, que la reflexión sobre los desafíos 
y roles de los sujetos educativos. Ello invita a transitar con mayor 
complejidad este camino.

•	 El tema de formación de profesores nóveles en educación superior ha 
cobrado fuerza en Europa, especialmente a partir del Espacio Europeo 
de Educación Superior (EEES); sin embargo, en América Latina y en 
nuestro país es un asunto exiguo. Poco invierten las universidades en 
el ámbito de políticas y recursos en un sistema para la formación de 
docentes nóveles.

•	 Los tópicos de formación dejan ver un vacío importante en la 
formación de aspectos socioemocionales. La vida universitaria de hoy 
y las secuelas de la pandemia, evidencian retos fundamentales en 
este aspecto. 

Este abordaje, que nos permite señalar logros, énfasis y desafíos, nos 
invita también a dilucidar algunas recomendaciones para seguir investigando 
y pensando el tema:

•	 Se hace necesario soportar, desarrollar y ahondar en un campo 
poco explorado que puede aportar alternativas y nuevas miradas: 
las comprensiones, alcances y posibilidades de una pedagogía 
universitaria; no para la creación de herramientas educativas, sino para 
la comprensión de lo que significa educar en este nivel educativo hoy.

•	 Si bien es evidente el interés por proponer procesos formativos para 
la mejora del ejercicio docente, es necesario señalar que el tema no 
es solo la docencia, sino la complejidad del ejercicio académico en 
educación superior. El profesor universitario no solo enseña; investiga, 
impacta, produce conocimiento. ¿Por qué y para qué debe hacerlo? Es 
una pregunta que debe atravesar sus procesos de formación.

•	 Es necesario trascender la idea de formación en perspectiva de 
transmisión de conceptos y teorías para promover destrezas o 
habilidades didácticas. Aportes válidos y pertinentes, pero que invitan 
a pensar en otras posibilidades y escenarios de formación: redes 
profesionales, espacios de interacción, aprendizaje colaborativo, 
escenarios para la reflexión y difusión de las prácticas pedagógicas, 
investigativas, de extensión, entre otras.
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•	 A partir de lo anterior pensar la formación del profesor universitario 
en una perspectiva más integral: considerar aspectos emocionales, 
sociales, profesionales, pedagógicos, didácticos, más que en 
perspectiva “academicista”, desde una visión que reconoce al docente 
como intelectual en capacidad de potenciar sus capacidades reflexivas, 
a partir de lo cual transformar sus propias prácticas.

Finalmente, ante el hecho de que en educación superior la actividad 
docente se soporta en gran medida por profesionales de todos los campos de 
conocimiento formados para ello y no para la docencia, es pertinente plantear 
alternativas que motiven mayor conexión e identificación con el rol docente. 
Abrir el espectro a procesos formativos en perspectiva de construcción 
de identidad: no “capacitar”, sino transformar sujetos con una mirada más 
pertinente y coherente de su rol como educadores. 
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