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RESUMEN

Este estudio analiza la relacion entre los resultados de las pruebas Saber 11 y algunas variables sociode-
mograficas a la luz de diversos elementos conceptuales de Pierre Bourdieu. Para ello, explora la forma
en la que nociones como capital cultural, habitus, capital econé6mico o campo permiten comprender los
resultados de este tipo de pruebas estandarizadas. La investigacién busca esclarecer la manera en la que
ciertos factores ajenos a lo estrictamente escolar podrian estar asociados al rendimiento en tales pruebasy
ala forma como estas podrian contribuir en la reproduccién y perpetuacion de las desigualdades sociales.
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ABSTRACT

This study analyzes the relationship between the results of the “Saber 117 tests and various sociodemo-
graphic variables based on some theoretical elements of Pierre Bourdieu. To do this, this study explores
the way in which notions such as cultural capital, habitus, economic capital or field allow us to unders-
tand the results of this type of standardized tests. The research seeks to shed light on the way in which
certain factors outside the strictly academic sphere could be associated with performance in such tests
and the way in which these could contribute to the reproduction and perpetuation of social inequalities.
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INTRODUCCION

Desde finales del siglo XIX, los Estados han institucionalizado pruebas estandarizadas
destinadas a evaluar los aprendizajes de sus ciudadanos con el animo no solo de identificar
la eficiencia de sus sistemas educativos, sino también de contar con informacién que con-
tribuya a la toma de decisiones en materia de politica publica basadas en datos estadisticos
(Sanchez, 2020; Vargas, 2004). Por su parte, las investigaciones que abordan la relaciéon entre
las caracteristicas sociodemograficas y el rendimiento académico han proliferado desde la
segunda mitad del siglo XX, a medida que la comprensién de las relaciones entre el entorno
social y los logros educativos se ha enriquecido con la consolidacién de teorias explicativas
que enlazan el éxito escolar con aspectos tales como el capital cultural, el capital econémico
o los factores asociados (Benavides et al., 1984; Bourdieu et al., 1977; Coleman, 1988).

Bajo este panorama, el presente estudio se enfocé en analizar la relacion entre los resul-
tados obtenidos por los estudiantes que participaron en las pruebas Saber 11 del segundo
semestre del afio 2022 y diversas variables sociodemograficas. Hicimos este analisis a la luz
de conceptos fundamentales de la teoria propuesta por Pierre Bourdieu, tales como capital
cultural, habitus, o campo, asi como de otros elementos tedricos que podrian ayudar a la
comprension de los patrones observados y su relacién con el desempefio académico de los
estudiantes en este tipo de pruebas.

Bajo esta premisa, nuestra investigaciéon pretende contribuir a una comprensiéon mas
robusta de los factores que influyen en el éxito en las pruebas estandarizadas en general,
y de las pruebas Saber 11 en particular, al analizar cémo las variables sociodemograficas
y los conceptos de Bourdieu se relacionan con los resultados de este tipo de pruebas. Asi,
el trabajo busca entonces no solo desentrafnar los mecanismos subyacentes que influyen en
los logros académicos, sino también proporcionar informacién que podria contribuir en el
disefo de futuras politicas educativas.

EQUIDAD EN LA EDUCACION COLOMBIANA

La educacién, como herramienta concebida para la modificaciéon de las dimensiones mate-
riales y simbolicas de toda sociedad, suele ser reconocida como un eje fundamental para la
equidad econémica y social de nuestro pafs. Para el caso colombiano, las estadisticas sefialan
un progresivo y significativo aumento en la cobertura de la educacién basica. Por ejemplo,
Guarin et al. (2017) constatan que la tasa de matriculacién en Colombia ha experimentado
un ascenso notable durante las Gltimas décadas, en la medida en que se ha acercado al
90 % tanto en niveles de educacién primaria como secundaria. Sin embargo, esta mejora
suele desconocer las inequidades que se dan en materia de calidad a lo largo del territorio
nacional, pues atin son visibles las relaciones que hay entre los altos indices de desercién
escolar y de analfabetismo funcional en el pais y factores como la ubicacién geografica, el
género, la clase social, el acceso a la tecnologia o el conflicto armado.
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En efecto, datos recientes muestran, para cada una de estas variables, que en nuestro pais,
a pesar de los avances en términos de cobertura, las brechas en la calidad persisten y la igual-
dad de oportunidades educativas atin esta lejos de ser alcanzada. Por ejemplo, el Ministerio
de Educacién Nacional de Colombia (2020) sefiala que la ubicacién geografica sigue siendo
un factor determinante en la disparidad educativa en nuestra nacién. Las zonas rurales y
apartadas enfrentan dificultades en cuanto a acceso a recursos didacticos, infraestructura
adecuada y personal docente calificado, lo cual crea un circulo vicioso en el que la falta de
oportunidades educativas limita las posibilidades de desarrollo individual y colectivo.

Por su parte, Martinez-Usarralde y Panu (2023) muestran cémo el género atin juega un
papel crucial en las inequidades educativas, pues, a pesar de que se han logrado avances en
la promocién de la educacion de las nifias y mujeres, todavia persisten estereotipos de género
que limitan sus opciones educativas y profesionales. Ademas, las tasas de desercién escolar
siguen siendo recurrentes entre las adolescentes, debido a situaciones como el embarazo
temprano y la falta de politicas de apoyo especificas (Ministerio de Educacién Nacional,
2022). Algo similar ocurre con el acceso a la tecnologia, pues la brecha digital se traduce en
limitaciones en el acceso a informacién actualizada, herramientas de aprendizaje en linea y
habilidades tecnolégicas fundamentales para el siglo XXI. Los estudiantes que carecen de
acceso a la tecnologia quedan rezagados en términos de preparacién para el mundo laboral
y académico (Betancur y Reyes, 2020).

Por ultimo, el conflicto armado en Colombia también ha dejado cicatrices en el sistema
educativo del pais; asi, las zonas méas afectadas por la violencia a menudo enfrentan inte-
rrupciones en el proceso educativo debido a la inseguridad, la falta de infraestructura y los
desplazamientos forzados, lo que ha incidido negativamente en la continuidad de la educacién
de los ninos y jévenes y ha perpetuado el ciclo de desventaja (Castiblanco-Castro, 2020).

Lo anterior muestra la importancia de seguir adelantando esfuerzos en materia de
politica publica que vayan mas all4 de los indices asociados exclusivamente a la cobertura.
Si bien son claros los avances alcanzados a la fecha, estos logros parecen ser mas visibles
en ciertos sectores y zonas de la sociedad colombiana, lo que provoca la invisibilizaciéon de
las brechas de calidad que pueda haber en funcién de variables asociadas a la diversidad
econémica, cultural y geografica de nuestro pais. Es por ello que se hacen necesarias unas
estrategias que permitan hacerle un seguimiento permanente a las politicas educativas, en
aras de reconocer tanto los aspectos que influencian su desarrollo como la manera en la
que los estudiantes aprenden.

PRUEBAS ESTANDARIZADAS Y SABER 11

En el contexto nacional, el Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacién Superior
(ICFES) —conocido ahora como “Instituto Colombiano para la Evaluacién de la Educa-
cion”—, ha desempenado el rol de entidad encargada de administrar las denominadas
pruebas de Estado desde su establecimiento en 1968 (Chaparro, 2017). Estas pruebas, di-
sefiadas para evaluar los conocimientos adquiridos en diversas areas del conocimiento por
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aquellos estudiantes que completan su formacién media y aspiran a ingresar a la educaciéon
superior, se han vuelto una herramienta fundamental en el panorama educativo del pais.
En la actualidad, el ICFES también lleva a cabo pruebas de evaluacién en los grados tercero,
quinto y noveno, asi como en la educacién posmedia con la prueba Saber Pro, destinada a
“evaluar las competencias de los estudiantes que estdn proximos a culminar los distintos
programas profesionales universitarios” y las pruebas Saber TyT, las cuales buscan “evaluar
las competencias de los estudiantes que estan préximos a culminar los distintos programas
técnicos profesionales y tecnolégicos”. Como puede verse, estas pruebas buscan hacer un
seguimiento a lo largo del proceso educativo (ICFES, 2022).

El examen Saber 11 —al que se enfrentan los estudiantes del grado undécimo, tltimo
nivel de la educacién formal colombiana— es el mas conocido, dado que constituye un
requisito obligatorio para el ingreso a cualquier institucién de educacién superior. Dicho
examen esta constituido por diversas pruebas, con énfasis en la principal, que consta de 254
preguntas distribuidas en diversas areas del conocimiento: Lectura Critica, Matematicas,
Sociales y Ciudadanas, Ciencias Naturales e Inglés. Adicionalmente, el examen incluye un
cuestionario sociodemografico que busca caracterizar a quienes lo presentan. Entre los
objetivos de este examen, encontramos:

* Monitorear la calidad de la educacién de los establecimientos educativos del pais, con
fundamento en los estdndares basicos de competencias y los referentes de calidad
emitidos por el Ministerio de Educacién Nacional.

* Proporcionar informacién para el establecimiento de indicadores de valor agregado,
tanto de la educacion media como de la educacién superior.

* Servir como fuente de informacién para la construcciéon de indicadores de calidad
de la educacion, asi como para el ejercicio de la inspeccién y vigilancia del servicio
publico educativo.

* Ofrecer informacién que sirva como referente estratégico para el establecimiento de
politicas educativas nacionales, territoriales e institucionales (Ministerio de Educacion,

2022).

Para ello, el ICFES elabora una serie de informes de analisis que adelanta después de
triangular los resultados de la prueba con las preguntas de caracter sociodemografico
recopiladas a través del cuestionario incluido en el examen. Esto le brinda informacién a
la entidad tanto para ajustar las pruebas como para suministrar insumos a tomadores de
decisiones. Para ello, tales pruebas, ademas de contener las preguntas destinadas a evaluar
las competencias de los estudiantes en las dreas anteriormente mencionadas, a la luz de los
lineamientos del Ministerio de Educacién Nacional en relacién con los Estandares Basicos
de Competencias, también indagan por diversos factores sociales, econémicos y culturales
de ellos y de sus familias (Moncayo, 2016).
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Las pruebas Saber 11 hacen parte de un tipo de instrumento de evaluacién denomina-
do pruebas estandarizadas (Portilla de Arias, 2018). El origen de este tipo de pruebas se
remonta al siglo XIX, cuando paises como Alemania, Inglaterra, Estados Unidos y algunos
territorios francoparlantes se convirtieron en los pioneros de su implementacién, con el pro-
posito de comparar y evaluar a gran escala el desempeio y aprendizaje de los estudiantes.
Con el desarrollo posterior de la estadistica y la psicometria durante las primeras décadas
del siglo XX se consolidé la teoria clasica de las pruebas, la cual defendia un enfoque cien-
tifico, objetivo e imparcial para medir las habilidades y conocimientos adquiridos durante
el proceso educativo (Martinez, 2001). Desde entonces, este campo ha experimentado un
progreso constante y muchos paises han adoptado las pruebas estandarizadas como un
mecanismo para evaluar tanto el desempeno individual de sus ciudadanos durante su pa-
so por las instituciones escolares como para medir la calidad general de las instituciones
educativas (Navas et al., 2017).

En la actualidad, las pruebas estandarizadas se utilizan ampliamente para tomar deci-
siones en el ambito de la politica publica educativa al evaluar los aprendizajes de quienes
participan en el proceso de educaciéon formal, pues se asume que permiten no solo realizar
comparaciones tanto a nivel individual como institucional en funcién del rendimiento aca-
démico, sino también explorar la forma en la que factores externos a la educacién podrian
influir en los resultados académicos de los estudiantes, buscando con ello implementar pla-
nes, programas y proyectos que contribuyan a modificar tales factores (Fiszbein et al., 2016).

FACTORES ASOCIADOS, CAPITAL CULTURAL Y CAPITAL ECONOMICO

Los factores asociados suelen ser entendidos como aquellas variables o atributos que ejercen
cierto grado de influencia sobre las caracteristicas de los individuos, como, por ejemplo, su
rendimiento escolar (Cuervo y Sanchez, 2005). Los estudios que hacen uso de estos factores
surgieron en la década de los sesenta, y son pioneras las investigaciones de Coleman (1968),
Jencks et al., (1972) y Bourdieu y Passeron (1964), quienes destacaron la relevancia de las
variables relacionadas con el origen social, el entorno familiar y las caracteristicas econé-
micas o raciales de los estudiantes en su desempeno académico. Desde entonces, se han
llevado a cabo numerosas investigaciones con el propésito no solo de analizar la relaciéon
entre este tipo de variables y el éxito escolar, sino también de tener insumos para la toma
de decisiones y la implementacién de politicas publicas.

Tal vez el antecedente mas significativo al respecto es el denominado “Informe Cole-
man” —llamado asi en honor al lider de la investigacién, James A. Coleman—: un estudio
realizado en la década de los sesenta sobre la equidad de oportunidades en la educacién en
los Estados Unidos, solicitado por el Congreso de ese pais, en aras de confirmar o desmentir
las criticas de discriminacién racial y la falta de imparcialidad para diferentes segmentos de
la sociedad en materia educativa (Carvallo-Pontén, 2010). Dicho estudio, a pesar de lo que
se esperaba, logr6 demostrar que, en cuanto al éxito escolar, tiene mas impacto la familia
de origen del estudiante o su grupo de companeros que aspectos estrictamente académicos,
como el curriculo o el equipamiento del colegio.
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En Colombia, segtin Pifieros (2010), desde la década de los ochenta se vienen realizando
diversos estudios que exploran los factores asociados al rendimiento académico a partir de
los resultados de las pruebas ICFES (hoy pruebas SABER). Seguin su revision, el primero
de ellos seria la investigacién de Velandia (1981, citado por Piferos, 2010, p. 79), en la que
encontr6 que “la aptitud, la educacién publica y el nivel socioeconémico se correlacionan
positivamente con el logro”. En este mismo sentido, Pifieros y Rodriguez (1998) encontra-
ron no solo que, contrariamente a la percepcién comun, los colegios oficiales superarian
a los privados en calidad una vez que son controlados por el nivel socioeconémico, sino
también una disminucién significativa en la importancia atribuida a la institucién escolar,
que pasaria del 30 % al rango de 12 % a 18 % (Pifieros y Rodriguez 1998, citado por Pifie-
ros, 2010). Por su parte, Caro (2000, citado por Pifieros, 2010) mostraria, de igual forma,
la importancia de la institucién escolar en dreas como lenguaje —donde influiria en un
20 %— o matematicas —en la que influiria en un 29%—. Dichos estudios harian uso de
técnicas estadisticas tales como el andlisis de correlacion simple entre variables sociodemo-
graficas y puntajes en las pruebas, el andlisis de minimos cuadrados ordinarios y el analisis
multinivel (Casas et al., 2002).

Por su parte, gracias a los aportes de Creemers y Scheerens (2002), entre la década
de los noventa y la primera década del siglo XXI se consolidaron los modelos de eficacia
escolar y efectividad educativa en los estudios de factores asociados. Estos modelos parten
de una vision sistémica del rendimiento escolar en donde confluyen aspectos tales como 1)
el contexto de los estudiantes, 2) los procesos que ocurren al interior de la escuela, tanto
en términos institucionales (denominados “niveles de la escuela”) como en términos peda-
gogicos (denominados “niveles del curso”), y 3) los insumos, en donde entrarian variables
como la experiencia de los docentes, el apoyo de los padres, la infraestructura, entre otros
(Casas et al., 2002). La eficacia escolar asume que el éxito académico que sucede al interior
de las instituciones educativas es el producto de diversas condiciones susceptibles —muchas
de ellas— de ser intervenidas y modificadas, como lo serian “los insumos financieros o
materiales, o actividades y procesos mas complejos en areas tales como la gestiéon escolar,
el curriculo y la ensefanza” (p. 5). En el pais, tal vez los referentes mas importantes en la
actualidad sean los estudios de factores asociados realizados por el ICFES en los anos 2017
y 2018 para los grados 3° 5°y 9° (ICFES, 2017, 2018).

Teniendo en cuenta estos referentes, segiin Cornejo y Redondo (2007) existen tres gran-
des tradiciones en los estudios de factores asociados en el ambito educativo. La primera
tradicién se enfoca en comprender la incidencia de lo que sucede dentro del aula de clases,
incluyendo aspectos como la relevancia de los aprendizajes, los procesos de mediacion, la
actividad mental de los estudiantes y la pertinencia social de los aprendizajes. La segunda
tradicién se centra en una perspectiva cultural y no causal de las dinamicas en las institu-
ciones escolares, desplazando el enfoque desde el aula hacia la escuela como institucién. La
tercera tradicién, por su parte, se concentra en el estudio de la eficacia escolar, considerando
aspectos como la productividad escolar, la evaluaciéon del impacto de programas compensa-
torios, las escuelas especialmente efectivas, la igualdad de oportunidades educacionales y la
eficacia docente (Cornejo y Redondo, 2007). Adicionalmente, segtin Lindorff et al. (2020),
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existirfa una cuarta tradicién, relativa al impacto que sobre las investigaciones de factores
asociados ha tenido la implementaciéon de estudios como PISA o TIMSS —denominadas
evaluaciones internacionales a gran escala—, pues, dado su caracter masivo y transnacio-
nal, permiten hacer comparaciones entre Estados en relaciéon al rendimiento escolar de sus
ciudadanos, lo que a su vez dota a los paises de informacién pertinente para la toma de
decisiones en materia de politica publica.

En general, estas investigaciones muestran que factores como las actividades recreativas
y culturales realizadas entre padres e hijos (Garcia y Quiroz, 2011), el acceso a la educa-
cién preescolar, la cantidad de dias dedicados a los estudios, el involucramiento parental,
las expectativas de los padres y madres y el mayor nivel socioeconémico de las familias
(UNESCO, 2019) son variables que desempenan un papel significativo en el rendimiento
académico. De igual manera, aspectos como el nivel educativo de los padres, la posesién de
un computador en el hogar, la ubicacién geografica, el género del estudiante o la cantidad
de libros al interior de la casa (Sanchez, 2020) son otras variables importantes a considerar
en la explicacion del éxito escolar.

Al respecto, el soci6logo francés Pierre Bourdieu no solo propuso algunos elementos
tedricos tales como habitus, campo o capital cultural, en aras de contribuir a un mejor en-
tendimiento de la influencia de dichas variables, sino que también cuestion6 la forma en
la que se entendia hasta ese momento (los afos setenta) el papel que jugaba la educacion
formal en la movilidad social (Passeron y Bourdieu, 1964). Para él, la educacién formal
tenfa un papel que ayudaba mas a la perpetuacién de las desigualdades sociales —a través
de lo que denominé como el proceso de reproduccion— que a la promocioén de la equidad y
el desarrollo social (Bourdieu et al., 1977).

Segun su teoria, el capital cultural tiene que ver con los aspectos materiales y simboélicos
con los que cuenta una persona en materia de conocimientos, y la posesién de dicho capital
variara de individuo a individuo en funcién de la forma como su contexto y su trayectoria
de vida le han permitido, o no, acumularlo. Bourdieu (2015) clasifica el capital cultural en
tres tipos: 1) el interiorizado, que se refiere propiamente a los conocimientos que posee una
persona; 2) el objetivado, que esté relacionado con los bienes que permiten la acumulaciéon
del primero, como los libros, el cine, la musica, etc.; y 3) el institucionalizado, que corres-
ponde a los titulos, emitidos por una entidad, que “garantizan” que una persona cuenta
con ciertos conocimientos especificos, como los son, por ejemplo, los titulos académicos.

Adicionalmente, Bourdieu propone que es posible intercambiar el capital econémico
por capital cultural y viceversa (1997); asi, una familia acomodada econémicamente puede
pagarle a sus hijos no solo un mejor colegio, sino también garantizar ciertos factores que
contribuirian a sus aprendizajes: docentes personalizados, dispositivos tecnolégicos, libros,
actividades extracurriculares complementarias, etc., lo cual se reflejaria tanto en aspectos
inmediatos, como el rendimiento escolar, o de largo plazo, como las oportunidades de in-
greso a una universidad.
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Pues bien, en relacién con las pruebas Saber 11, podria sugerirse que los resultados obte-
nidos no solo son una medida objetiva del conocimiento adquirido por los estudiantes, sino
que también reflejan la interaccion compleja entre el capital cultural y el capital econémico
que poseen. Aquellos estudiantes que tienen acceso a un entorno rico en recursos culturales
—como, por ejemplo, los hijos de padres con mayor formacién académica— tenderian a estar
mejor preparados para afrontar este tipo de pruebas. Esto no solo incluye la preparaciéon
académica formal, sino también la familiaridad para interpretar y aplicar conocimientos en
otro tipo de contextos. Por su parte, los estudiantes que provienen de familias mas pobres
econémicamente, o con menos preparacion académica, se encontrarian en una condicién de
desventaja en relaciéon con su formacién académica y rendimiento escolar, al no contar con un
contexto que les suministre de manera oportuna el acceso a ciertos tipos de capital cultural.

Pese a esto, es importante reconocer que las capacidades explicativas de esta teoria par-
ten de la no unicausalidad en la acumulacién del capital cultural. Esto implica tanto que
no existe un unico factor que pueda dar cuenta de las razones por las cuales se obtienen
mejores o peores resultados como que la suma de estos factores de manera aislada tampoco
es suficiente para comprender por qué unos estudiantes obtienen mejores resultados que
otros. Es por ello por lo que Bourdieu et al. (1995) proponen pensar en términos relacio-
nales, es decir, comprender la sociedad como una red de relaciones sociales, culturales y
econémicas, que confluyen, se intersecan y se distancian, en funcién de la posicién de las
personas en el espacio social. Esta vision no solo resalta la forma en la que las interacciones
entre individuos y grupos moldean sus identidades, sus posiciones sociales y su posesioén de
recursos, sino que también enfatiza en que para analizar de manera precisa los procesos
sociales y las desigualdades es esencial no aislar las variables subyacentes sino entenderlas
en su interrelacion.

METODOLOGIA

Este trabajo utilizé la base de datos de las pruebas Saber 11 del segundo semestre del ano
2022, provistas directamente por el ICFES', para describir la relacién entre los resultados
de los estudiantes en el examen y algunas de sus variables sociodemograficas, y conectarlas
con las nociones de capital econémico, capital cultural y otros elementos conceptuales de la
teoria de Pierre Bourdieu. Dicha base de datos cuenta con 532.792 registros, uno por cada
persona que present6 el examen; esto incluye tanto a estudiantes de grado undécimo —la
mayoria—, como a personas ya graduadas de la educacién media que quisieron repetir la
prueba, ya que la base no permite hacer la diferenciacién entre unos y otros.

1 A través de su servicio DatalCFES.
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Aspectos relacionados con el puntaje y el analisis de las pruebas Saber 112

El procesamiento de la informacion se realizé a través del programa Excel. Con el pro-
posito de facilitar el analisis, los puntajes totales fueron categorizados en cinco intervalos:
de 0 a 99, de 100 a 199, de 200 a 299, de 300 a 399 y de 400 o mas. Esta estratificacién
se fundamenta en la conveniencia para visualizar la distribucién normal de los datos, con
el objetivo de optimizar la interpretacién de los resultados. A partir de esta informacién
hicimos un analisis individual de diferentes variables recopiladas por el cuestionario socio-
demografico del examen. Al respecto, esta investigacién es consciente de sus implicaciones
en materia de andlisis, puesto que, al focalizar la mayoria de sus esfuerzos en el analisis
bivariado, no lograria una comprensién profunda de las interrelaciones entre dichas va-
riables. Ademas, a pesar de que el analisis bivariado proporcionaria informacién valiosa
sobre las asociaciones directas entre las variables focalizadas y el puntaje global, se plantea
la necesidad de asumir un enfoque multivariado en futuras investigaciones con el animo
de explorar detenidamente las interacciones entre los factores asociados.

Adicionalmente, es necesario mencionar dos precisiones metodolégicas importantes
mas: en primer lugar, este trabajo se enfocé especificamente en el analisis de variables ex-
traescolares, es decir, aquellas ajenas al &mbito escolar —como los elementos pedagégicos,
institucionales o del aula, que suelen ser incluidos en estudios de factores asociados—, puesto
que el objetivo era centrarse en aspectos contextuales que pudieran influir en el puntaje
global de las personas que presentaron el examen. En segundo lugar, este estudio se con-
centré exclusivamente en revisar los datos correspondientes a los resultados de las pruebas
Saber 11 del segundo semestre del afio 2022. Esto delimita los resultados y las conclusiones
en un marco temporal especifico. Teniendo esto en cuenta, seria relevante considerar la
realizaciéon de investigaciones futuras orientadas a incorporar otros tipos de variables. Esto
podria llevarse a cabo longitudinalmente, para identificar cambios sutiles a lo largo del
tiempo, o en dos momentos distintos —uno inicial y otro final— para analizar, por ejemplo,
el impacto de la implementacién de politicas publicas en los resultados obtenidos en este
tipo de pruebas o de los efectos de la pandemia ocasionada por el covid-19 en la calidad y
la equidad educativa. En todo caso, a continuacién se describen los resultados encontrados.

RESULTADOS
Género y puntaje global y especifico

Del total de personas que presentaron la prueba Saber 11 en el segundo semestre del
ano 2022, el 54,3 % corresponde al género femenino, mientras que el 45,7 % corresponde

2 Saber 11 produce puntuaciones especificas para cada una de las cinco areas del conocimiento que evalta. Las pun-
tuaciones de las pruebas se expresan en una escala que abarca desde 0 hasta 100 puntos para cada una de las dreas.
Con base en ello, se calcula un puntaje global al ponderar las puntuaciones obtenidas en las cinco 4reas. El puntaje
global se muestra en una escala que va desde 0 hasta 500 puntos.
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al género masculino. Sobre este punto, la figura 1 muestra una diferencia sustancial en
términos de desempeno en la prueba entre un género y otro.

Figura 1. Distribucidn porcentual por género, agrupada por puntaje
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Puntaje global

Nota: Elaboraciéon propia con base en DatalCFES de las pruebas Saber 11 del segundo semestre del afno 2022.

Tabla 1. Cantidad de personas y porcentaje por grupo, agrupados por puntaje y por género

F M
Grupo
Cantidad de personas | Porcentaje por grupo | Cantidad de personas | Porcentaje por grupo
De0a99 22 68,75% 10 31,25%
De 100 a 199 57278 57,30% 42678 42,70%
De 200 a 299 183699 55,35% 148204 44,65%
De 300 a 399 47903 47,94% 52030 52,06%
Mas de 400 363 37,66% 601 62,34%

Nota: Elaboracién propia con base en DatalCFES de las pruebas Saber 11 del segundo semestre del aflo 2022.

Mientras que de la totalidad de personas que obtuvieron un puntaje entre 0 y 99 puntos
el 68,75 % eran de género femenino y el 31,25 % restante lo eran de género masculino, dicha
proporcién se invierte en el grupo de personas que obtuvieron méas de 400 puntos en el puntaje
global, pues el 62,34 % de dicho grupo corresponde a personas de género masculino y solo
el 37,66 % a personas de género femenino. La grafica muestra que mientras que las mujeres
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tienen una mayor presencia en aquellos grupos que obtuvieron puntajes bajos, los hombres
son predominantemente representados en los grupos con puntajes mas altos. Este resultado
sugiere que existe una brecha de género en el rendimiento en la prueba, con una mayor
proporciéon de hombres que alcanzan puntajes destacados en comparacién con las mujeres.

Al respecto, Bourdieu apunta a que existen diferencias histdricas y sociales en la forma
en la que los géneros son socializados y expuestos al capital cultural, lo que a su vez podria
repercutir en el éxito académico. A lo largo de la historia occidental, las sociedades han tenido
roles de género claramente definidos, pues mientras a las mujeres les han sido asignados, a
menudo, roles domésticos y de cuidado, los hombres han asumido roles mas publicos y de
liderazgo. En efecto, las mujeres histéricamente tuvieron un acceso limitado a la educaciéon
formal, lo que result6 en una falta de exposicién a ciertos tipos de conocimientos y habilida-
des que eran habitualmente considerados masculinos. Este tipo de barreras habrian creado
una serie de brechas para las mujeres en términos de acceso al capital cultural necesario
para tener éxito en pruebas de indole académico.

Esto podria confirmarse al caracterizar las diferencias entre colegios masculinos, feme-
ninos y mixtos. La figura 2 muestra la distribucién por puntaje entre colegios masculinos y
femeninos. Asi, mientras que el 100 % de las personas que obtuvieron entre 0 y 99 puntos
en la prueba pertenecian a colegios femeninos, la participacién de estas se redujo al 43,62
% en el grupo que obtuvo mas de 400 puntos. Por su parte, la participacién porcentual de
personas en colegios masculinos aumenta de manera similar a como lo hace el puntaje, ya
que el grupo que obtuvo mas 400 puntos esta conformado en un 56,38 % por estudiantes
de este tipo de colegios.

Figura 2. Distribucion porcentual por tipo de colegio (masculino/femenino), agrupada por puntaje
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Nota: Elaboracién propia con base en DatalCFES de las pruebas Saber 11 del segundo semestre del afio 2022.
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Tabla 2. Cantidad de personas y porcentaje por grupo, agrupados por puntaje y por tipo de colegio

(masculino o femenino)

Femenino Masculino
Grupo
Cantidad de personas | Porcentaje por grupo | Cantidad de personas | Porcentaje por grupo
De0a99 1 100,00% 0,00%
De 100 a 199 587 71,15% 238 28,85%
De 200 a 299 6369 80,06% 1586 19,94%
De 300 a 399 4975 72,31% 1905 27,69%
Mas de 400 41 43,62% 53 56,38%

Nota: Elaboracién propia con base en DatalCFES de las pruebas Saber 11 del segundo semestre del aflo 2022.

Segin Bourdieu (1998), podria asumirse que las diferencias entre colegios masculinos
y femeninos, en términos de desempeno académico, se explican a través de su concepto de
habitus y la internalizacién de los roles de género. El habitus podria entenderse como un
conjunto de disposiciones durables, generadoras y clasificadoras de practicas en los sujetos,
en otras palabras, como “una especie de bisagra que articula el mundo social exterior al
individuo —como los campos en los que se ve envuelto cotidianamente, por ejemplo— con
sus maneras de ser, pensar y actuar, lo que le permite decidir qué hacer sin siquiera ser
consciente de aquello que estd decidiendo” (Pardo Mercado, 2016, p. 54).

<

Bajo esta premisa, los colegios, como agentes de socializacion, influirian en la mentalidad
y las expectativas de los estudiantes, generando distintas disposiciones hacia ciertos com-
portamientos, imaginarios, creencias y pautas de conducta, lo que a su vez impactaria sobre
su rendimiento académico. Asi, en los colegios femeninos, las expectativas que se depositan
en las mujeres —estereotipos de género, énfasis en el cuidado, fragilidad, etc.— podrian
limitar la exposicién a ciertas habilidades importantes en el desempeno en este tipo de
pruebas, mientras que en los colegios masculinos se podrian fomentar diversas habilidades
tradicionalmente asociadas a los hombres —liderazgo, competitividad, pensamiento 16gico-
matematico, etc.—, lo que incrementaria las probabilidades de que a estos les fuese mejor
en la resolucién de las pruebas.

Ahora bien, si en el analisis se incluyen los colegios mixtos, podria determinarse facil-
mente que los colegios masculinos y femeninos son una minorfa numérica y por tanto ha-
bria que determinar por otros medios si las conjeturas alrededor de la reproduccién de los
estereotipos de género también aplican en ellos. La tabla 3 muestra los valores absolutos y
sus frecuencias relativas en relacion con la cantidad de personas que presentaron el examen
segun cada tipo de colegio.
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Tabla 3. Cantidad de personas y porcentaje por grupo, agrupados por puntaje y por tipo de colegio
(masculino, femenino o mixto)

Femenino Masculino Mixto
Grupo Cantidad de Porcentaje Cantidad de Porcentaje Cantidad de Porcentaje
personas por grupo personas por grupo personas por grupo
De0a99 1 3,13% 0,00% 31 96,88%
De 100 a 199 587 0,59 238 0,24% 99130 99,17%
De 200 a 299 6369 1,92% 1586 0,48% 323952 97,60%
De 300 a 399 4975 4,98% 1905 1,91% 93053 93,12%
Més de 400 41 4,25% 53 5,50% 870 90,25%

Nota: Elaboracién propia con base en DatalCFES de las pruebas Saber 11 del segundo semestre del afio 2022.

Al revisar los puntajes relacionados con ciertas areas del conocimiento, podria explo-
rarse la relacion entre el género y el desempeio académico. Asi, por ejemplo, mientras que
en areas como Ciencias naturales, Matemdticas o Sociales y ciudadanas las personas de género
masculino tienen porcentualmente mayor puntaje (Figuras 3, 4 y 5), en areas como Lectura
critica o Inglés la proporcion tiende a equilibrarse entre ambos géneros (Figuras 6 y 7).

Figura 3. Distribucién porcentual por género y puntaje en el drea de Ciencias naturales
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Nota: Elaboracién propia con base en DatalCFES de las pruebas Saber 11 del segundo semestre del afio 2022.
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Figura 4. Distribucion porcentual por género y puntaje en el drea de Matematicas
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Nota: Elaboracién propia con base en DatalCFES de las pruebas Saber 11 del segundo semestre del afio 2022.

Figura 5. Distribucién porcentual por género y puntaje en el drea de Sociales y ciudadanas
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Nota: Elaboraciéon propia con base en DatalCFES de las pruebas Saber 11 del segundo semestre del afno 2022.
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Figura 6. Distribucion porcentual por género y puntaje en el drea de Lectura critica
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Nota: Elaboracién propia con base en DatalCFES de las pruebas Saber 11 del segundo semestre del afio 2022.

Figura 7. Distribucion porcentual por género y puntaje en el area de Inglés
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Nota: Elaboracion propia con base en DatalCFES de las pruebas Saber 11 del segundo semestre del afio 2022.

Esto concuerda con los resultados de estudios previos tanto a nivel nacional como inter-
nacional. En efecto, tanto PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) como
PISA (Programme for International Student Assessmen) muestran que porcentualmente
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los hombres obtienen mejores resultados en dreas como matematicas y ciencias naturales,
mientras que a las mujeres les va considerablemente mejor en lectura critica; esta tendencia
perduraria durante la etapa final de la infancia y el inicio de la adolescencia (Fuentes et al,
2020). Para el caso colombiano, las diferencias por género en el desempeiio en las pruebas
estandarizadas también han sido confirmadas tanto a través de los ERCE (Estudio Regional
Comparativo y Explicativo) (Menéses, 2023), como de las pruebas Saber 11 (Timaran-Pereira
et al., 2019).

Zona geografica

No solo el género parece influir en los resultados de las pruebas Saber 11. La figura 8
muestra la distribucién, por grupo de puntaje, segin la zona geografica en la que se ubica
el colegio. Asi, mientras que entre la totalidad de estudiantes que obtuvieron entre 0 y 99
puntos el 28,13 % estudiaba en un colegio rural, el 71,88 % estudiaba en la zona urbana.
Esta diferencia se acentta en los grupos con puntajes mas altos, pues en el grupo que obtuvo
mas de 400 puntos solo el 7,16 % de los estudiantes estudiaba en areas rurales, mientras
que el 92,84 % estudiaba en las zonas urbanas.

Figura 8. Distribucion porcentual por zona geografica, agrupada por puntaje
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Nota: Elaboraciéon propia con base en DatalCFES de las pruebas Saber 11 del segundo semestre del afio 2022.
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Tabla 4. Cantidad de personas y porcentaje por grupo, agrupados por puntaje y zona geografica

Femenino Masculino
Grupo
Cantidad de personas | Porcentaje por grupo | Cantidad de personas | Porcentaje por grupo
De0a99 9 28,13% 23 71,88%
De 100 a 199 28938 28,95% 71017 71,05%
De 200 a 299 54256 16,35% 277651 83,65%
De 300a399 7942 7,95% 91991 92,05%
Mas de 400 69 7,16% 895 92,84%

Nota: Elaboracién propia con base en DatalCFES de las pruebas Saber 11 del segundo semestre del afio 2022.

Esto no solo confirma las tesis que sostienen que existe una brecha educativa entre las
zonas urbanas y las rurales, sino que también resalta la desigualdad en el acceso y la calidad
de la educaciéon entre ambas zonas geograficas. La evidencia presentada muestra que los
estudiantes que residen en zonas urbanas tienen mayores oportunidades de obtener puntajes
altos en comparacién con sus pares de areas rurales. Tales diferencias en el rendimiento
académico podrian estar relacionadas con factores tales como la disponibilidad de recursos
tecnoldgicos, la capacitacion y experiencia de los docentes, la infraestructura escolar y el
acceso a recursos educativos de vanguardia, entre otros.

Al respecto, las zonas urbanas, con su mayor acceso a estos recursos, permitirian a los
estudiantes acumular un capital cultural mas rico y adaptado a las demandas educativas
actuales, lo que se traduciria en mejores resultados en las pruebas. En este sentido, la falta
de acceso equitativo al capital econémico y cultural entre estas zonas geograficas resultaria
en la reproduccién y perpetuacion de las desigualdades educativas; asi, los estudiantes ur-
banos tendrian ventajas inherentes en su formacién académica, mientras que aquellos en
zonas rurales enfrentarian obstdculos significativos para alcanzar un rendimiento destacado
en estas pruebas.

Ahora bien, al acercarnos a los datos y separarlos teniendo en cuenta la naturaleza del
colegio (oficial/no oficial) (Tabla 5), puede verse la forma en la que esta tltima variable jue-
ga un papel significativo en los resultados de la prueba, pues mientras que en los colegios
oficiales la participacién porcentual de las personas que estudiaron en colegios rurales se
reduce en la medida en que avanza el puntaje, esta tendencia se invierte en los colegios no
oficiales —que, recordemos, incluyen tanto a los colegios de régimen administrativo privado
como a los de régimen especial—.

Asi, entre quienes estudiaron en un colegio oficial rural el porcentaje de personas que
obtuvieron entre 0 y 99 puntos fue del 42,68 %, esta proporcién se redujo a un 6,27 % al
grupo que obtuvo mds de 400 puntos. Mientras tanto, entre quienes estudiaron en un co-
legio no oficial rural el porcentaje pasé del 0 % en el grupo del puntaje mas bajo al 7,5 %
en el grupo de puntaje més alto (Figura 9).
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Figura 9. Distribucién porcentual por zona geogréfica,

agrupada por puntaje y naturaleza del colegio (oficial/no oficial)
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Nota: Elaboraciéon propia con base en DatalCFES de las pruebas Saber 11 del segundo semestre del afno 2022.

Tabla 5. Cantidad de personas y porcentaje por grupo, agrupados por puntaje,
zona geografica y naturaleza del colegio

Femenino Masculino
Grupo
Cantidad de personas | Porcentaje por grupo | Cantidad de personas | Porcentaje por grupo
NO OFICIAL 5328 4,42% 115150 95,58%
De0a99 0,00% M 100,00%
De 100 a 199 376 2,54% 14417 97,46%
De 200 a 299 2359 3,73% 60914 96,27%
De 300 a 399 2541 6,09% 39167 93,91%
Més de 400 52 7,50% 641 92,50%
OFICIAL 85886 20,83% 326427 79,17%
De0a99 9 42,86% 112 57,14%
De 100 a 199 28562 33,54% 56600 66,46%
De 200 a 299 51897 19,32% 216737 80,68%
De 300 a 399 5401 9,28% 52824 90,72%
Mas de 400 17 6,27% 254 93,73%

Nota: Elaboracion propia con base en DatalCFES de las pruebas Saber 11 del segundo semestre del afio 2022.

[

7

7

DOSSIER: EDUCACION EN AMERICA LATINA

,_.
N
Ot

analisis politico n.° 107, Bogota, julio-diciembre de 2023, pp. 128-173

]



[146]

Reflexiones sobre equidad en la educacion colombiana: una aproximacion a las Jesus David Pardo Mercado,
pruebas saber 11 del 2022 desde la perspectiva conceptual de Pierre Bourdieu Darling Jeaneth Orjuela Albarracin

Entre las razones que podrian explicar esta situacion se encuentran los denominados
colegios campestres, es decir, instituciones educativas de caracter privado con altos costos,
ubicadas generalmente en las zonas aledanas a las cabeceras municipales y que cuentan
con un gran renombre y prestigio en la sociedad colombiana. Al respecto, de la mano de
Bourdieu, podria sefalarse que la influencia de los colegios campestres en las dindmicas
de la educaciéon colombiana serian una manifestacion de las luchas simbélicas y las formas
de legitimacién y distincién entre clases, puesto que solo las clases sociales mas adineradas
gozarian del capital econémico y cultural suficiente para garantizar la correcta incorpo-
racién de sus hijos en ese tipo de colegios (transportes, materiales, estilo de vida, segunda
lengua, etc.), lo que también aumenta, de paso, su acumulacién de capital simbdlico y social.

Estrato

Tabla 6. Cantidad de personas y porcentajes segun el estrato

Estrato Cantidad de personas Porcentaje
No disponible 35914 6,7 %
Estrato 1 146333 27,5%
Estrato 2 180091 33,8%
Estrato 3 110254 20,7 %
Estrato 4 28092 5,3%
Estrato 5 8448 1,6 %
Estrato 5 3879 0,7 %
Sin estrato 19781 3,7%
Total general 532792 100 %

Nota: Elaboraciéon propia con base en DatalCFES de las pruebas Saber 11 del segundo semestre del afio 2022.

Por su parte, al revisar la relaciéon entre el puntaje y el estrato socioeconémico de los
estudiantes, pareciese que proporcionalmente los estratos més altos tienen una mayor
concentracion de estudiantes con puntajes superiores, mientras que los estratos mas bajos
tienen una participaciéon menor en los grupos con puntajes mas altos.

Como puede apreciarse en la Figura 10, el porcentaje de aparicién de los estratos mas
altos —4, 5 y 6— es, desde los 200 puntos en adelante, mayor entre mayor sea el puntaje,
y, de manera semejante, mas decrece la proporcién de estudiantes que residen en viviendas
de estrato 1 y 2 a medida que el puntaje aumenta. Pese a ello, los resultados pueden no ser
concluyentes en relacién con puntajes inferiores a 200 puntos, pues en esta franja los patrones
varian y se comportan de manera no lineal en relacién con los demas grupos de puntajes.
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Figura 10. Distribucion porcentual por estrato, agrupada por puntaje
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Nota: Elaboraciéon propia con base en DatalCFES de las pruebas Saber 11 del segundo semestre del aflo 2022.

Porcentaje por grupo

Figura 11. Distribucién porcentual por puntaje para el estrato 1

80,00%

70,00%

60,00%

50,00%

40,00%

30,00%

20,00%

10,00%

0,00%

De 100 a 199

De 200 a 299

De 300 a 399

Mais de 400

B Total

66,84 %

12,59%

0,07%

Puntaje global

Nota: Elaboracién propia con base en DatalCFES de las pruebas Saber 11 del segundo semestre del afio 2022.
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Figura 12. Distribucion porcentual por puntaje para el estrato 2
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Figura 13. Distribucion porcentual por puntaje para el estrato 3

Nota: Elaboracién propia con base en DatalCFES de las pruebas Saber 11 del segundo semestre del afio 2022.

De 0a99

De 100 a 199

De 200 a 299

De 300 a 399

Mais de 400

B Total

0,00 %

13,13%

59,90 %

26,71 %

0,26 %

analisis politico n.° 107, Bogota, julio-diciembre de 2023, pp. 128-173

Puntaje global

Nota: Elaboracién propia con base en DatalCFES de las pruebas Saber 11 del segundo semestre del afio 2022.




Reflexiones sobre equidad en la educacion colombiana: una aproximacion a las

pruebas saber 11 del 2022 desde la perspectiva conceptual de Pierre Bourdieu

Jesus David Pardo Mercado,

Darling Jeaneth Orjuela Albarracin

Porcentaje por grupo
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Figura 14. Distribucion porcentual por puntaje para el estrato 4
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Nota: Elaboracién propia con base en DatalCFES de las pruebas Saber 11 del segundo semestre del afo 2022.

Porcentaje por grupo
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Figura 15. Distribucion porcentual por puntaje para el estrato 5
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Nota: Elaboraciéon propia con base en DatalCFES de las pruebas Saber 11 del segundo semestre del afno 2022.
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Figura 16. Distribucion porcentual por puntaje para el estrato 6
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Nota: Elaboracién propia con base en DatalCFES de las pruebas Saber 11 del segundo semestre del afio 2022.

Al respecto, de las figuras 11 a la 16 puede verse la distribucién detallada de personas
por estrato y grupo de puntaje. Resulta llamativo ver que mientras solo el 0,07 % de las
personas de estrato 1 que respondieron el examen obtuvo mas de 400 puntos, el porcen-
taje de personas en dicho grupo aumenta al 1,01 % en el estrato 6 —mas de catorce veces
de diferencia—. Asi mismo, llama la atencién que desde el estrato 4 en adelante no haya
personas dentro del grupo que obtuvo entre 0 y 99 puntos.

Tales resultados parecen importantes en la medida en que evidencian una asociacién
entre el estrato socioeconémico y el rendimiento académico de los estudiantes. La tendencia
clara de una mayor concentracién de estudiantes con puntajes elevados en los estratos mas
altos y una menor presencia en los estratos mas bajos evidenciaria la existencia de inequi-
dades en el acceso a la educacién de calidad y a los recursos académicos que la posibilitan.
Esto sugeriria que el capital econémico y el capital cultural de las familias de los estudiantes
influyen de manera significativa en su puntaje en las pruebas Saber 11.

Lo anterior podria entenderse a la luz del concepto de campo de Bourdieu (1992, como
se cité en Giménez, 1997). En sentido riguroso, el campo se define —al igual que todo
espacio social— como una red o una configuracién de relaciones objetivas entre posiciones
diferenciadas, socialmente definidas y en gran medida independientes de la existencia fisica
de los agentes que las ocupan.
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Bajo esta premisa, los estratos socioeconémicos se asemejarian a los campos, con sus
propias dinamicas y recursos, en donde los integrantes de los estratos méds altos tendrian
un acceso mas amplio a oportunidades educativas, culturales y econémicas, lo que a su vez
facilitaria la acumulacién de un capital econémico y cultural que beneficiaria su rendimiento
académico. Por su lado, los estudiantes de estratos mas bajos estarian en una posicion del
espacio social menos favorable para la adquisicién y acumulacién de dichos capitales.

En efecto, los estudios de factores asociados han mostrado que entre mejores condicio-
nes socioecondmicas tengan quienes presentan las pruebas —lo que se refleja en 1) acceso
a capital cultural objetivado, como la cantidad de libros o computadores en el hogar; o 2)
la posesion (o falta) de caracteristicas asociadas a indicadores que indagan por la pobreza
multidimensional, tales como tener acceso a internet, o un lugar en casa habilitado para el
estudio, etc.— mayores puntajes obtendran (Rodriguez y Hernandez, 2021). Por su parte,
las investigaciones que indagan por los factores escolares han contribuido a la comprension
de la forma en la que la disponibilidad y el uso de este tipo de recursos inciden positiva-
mente en los aprendizajes de los estudiantes (Alvis, 2012; Amponsah, et. al., 2022; Barrios,
et. al., 2021).

Colegios oficiales y no oficiales

Esta premisa podria constatarse al revisar la relacién entre el puntaje y el tipo de colegio
(Figura 17). En efecto, al revisar dicha grafica es posible reconocer que existen diferencias
significativas en el puntaje entre las instituciones oficiales y las no oficiales: mientras que
en la distribuciéon de estudiantes que obtuvieron un puntaje entre 0 y 99 puntos el 34,38
% eran de colegio no oficial y el 65,62 % de colegio oficial, esta proporcién se invierte en
los grupos con puntajes mas altos, puesto que el grupo que obtuvo mas de 400 puntos esta
constituido en un 71,89 % por estudiantes de colegios no oficiales, y solo un 28,11 % por
estudiantes de colegios publicos.

Los datos muestran que los estudiantes que asisten a colegios no oficiales —conformados
tanto por los colegios de régimen administrativo privado como por los de régimen especial—
tienen una mayor representacion en los grupos con puntajes mas altos, mientras que aquellos
que asisten a colegios oficiales tienen una mayor presencia en el grupo de estudiantes con
puntajes mas bajos. Estas disparidades podrian atribuirse a variables tales como la disponi-
bilidad de recursos, la cantidad de estudiantes por aula, la calidad de la infraestructura, la
formacion y experiencia de los docentes, y el enfoque pedagégico de cada tipo de colegio.

Pese a esto, tales diferencias no deben interpretarse como una afirmacién absoluta sobre
la calidad de la educacién en cada tipo de colegio®. Sin embargo, resulta importante anali-
zar, comprender y abordar las inequidades en el sistema educativo para asegurar que todos

3 Lo que sucede en el grupo que obtuvo un puntaje entre 0 y 99 da cuenta de ello, pues alli el porcentaje de estudiantes
de colegios privados es, incluso, mayor a los puntajes comprendidos entre 100 y 299.
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los estudiantes, independientemente del tipo de colegio al que asistan, tengan igualdad de
oportunidades para desarrollar sus habilidades y potencialidades.

Figura 17. Distribucion porcentual por naturaleza del colegio (oficial/no oficial), agrupada por puntaje
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Nota: Elaboracién propia con base en DatalCFES de las pruebas Saber 11 del segundo semestre del afio 2022.

Tabla 7. Cantidad de personas y porcentaje por grupo, agrupados por puntaje y naturaleza del colegio

No oficial Oficial
Grupo
Cantidad de personas | Porcentaje por grupo | Cantidad de personas | Porcentaje por grupo
De0a99 1 34,38% 21 65,63%
De 100 a 199 14793 14,80% 85162 85,20%
De 200 a 299 63273 19,06% 268634 80,94%
De 300 a 399 41708 41,74% 58225 58,26%
M4as de 400 693 71,89% 271 28,11%

Nota: Elaboracién propia con base en DatalCFES de las pruebas Saber 11 del segundo semestre del afio 2022.

Para Bourdieu, estas disparidades son una manifestacién de las inequidades en la distri-
bucién del capital cultural y el capital econémico en la sociedad. Los colegios no oficiales, al
contar, por lo general, con mayores recursos financieros, tendrian la capacidad de ofrecer
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un entorno educativo mas beneficioso para el aprendizaje —infraestructura moderna,
diversidad curricular, docentes altamente cualificados, etc.—, lo que contribuiria a que
sus estudiantes acumulen una mayor cantidad de capital cultural y, por ende, a un mejor
rendimiento en las evaluaciones académicas. En contraste, los colegios oficiales, con recur-
sos econémicos mas limitados, pueden enfrentar obstaculos adicionales para el proceso de
aprendizaje —pensemos en el hacinamiento en las aulas, la obsolescencia tecnolégica, o la
falta de actualizacién de sus docentes—. Ademas, el habitus generado en cada tipo de colegio
podria moldear la manera en que los estudiantes abordan las pruebas y como perciben sus
propias capacidades; es decir, dicho habitus incidiria en la forma en la que los estudiantes
interiorizan y asumen sus propios conocimientos, actitudes y habilidades en el ambito es-
colar, lo que influiria en su disposicién hacia el rendimiento académico.

Desde luego, es necesario problematizar y relativizar estas conjeturas, pues es claro que
desde hace varios afios los gobiernos nacionales y locales han venido implementado poli-
ticas en aras de fortalecer la educacién publica en el pais. Esto aplica tanto en lo relativo
a infraestructura y dotacién tecnolégica como a las becas que buscan que los docentes del
magisterio puedan cursar especializaciones, maestrias y doctorados, bajo la premisa de que
estas contribuyen al fortalecimiento de sus competencias pedagdgicas y sus conocimientos
disciplinares. De igual forma, la educacién privada no esta exenta de problemas que inci-
dirian sobre su calidad; en efecto, los colegios privados, especialmente aquellos ubicados
en estratos bajos, también contarian con caracteristicas negativas que incidirian sobre los
aprendizajes de sus estudiantes: docentes mal remunerados y con baja formacién académica,
problemas en sus instalaciones, directivos autoritarios y con poca vigilancia por parte de
las entidades administrativas, etc.

Alimentacion y electrodomésticos

Con todo, las diferencias econémicas y culturales entre los estudiantes no se reducirian al
estrato donde se ubica su vivienda o al tipo de colegio en el que estudian, pues se materiali-
zarian en su cotidianidad en aspectos como la alimentacién o la posesion de ciertos bienes.
Al respecto, la Figura 18 muestra la proporcién de estudiantes por grupo de puntaje segin
la frecuencia en la que consumen alimentos como carnes, pescados o huevos. Como puede
apreciarse, mientras que en el grupo que obtuvo entre 100 y 199 puntos el porcentaje de
estudiantes que nunca o rara vez consume ese tipo de alimentos es de un 10,54 %), el por-
centaje se reduce significativamente al 1,47 % en el grupo que obtuvo mas de 400 puntos;
de manera inversa, mientras que el 28,51 % del grupo que obtuvo entre 100 y 199 puntos
report6 comer estos alimentos todos o casi todos los dias, ese porcentaje subié al 66,63 %
en el grupo que sac6é mas de 400 puntos en la prueba.
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Figura 18. Distribucion porcentual por respuesta a la pregunta “;cudntas veces a la semana consume carnes,
pescados o huevos?”, agrupada por puntaje
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Nota: Elaboraciéon propia con base en DatalCFES de las pruebas Saber 11 del segundo semestre del afio 2022.

Tabla 8. Cantidad de personas y porcentaje por grupo, agrupados por puntaje y por respuesta a la pregunta
“;cudntas veces a la semana consume carnes, pescados o huevos?”

0.) Nunca o rara vez comemos eso 1.) 1 0 2 veces por semana
Grupo
Cantidad de personas | Porcentaje por grupo | Cantidad de personas | Porcentaje por grupo
De0a99 0,00% 2 66,67%
De 100 a 199 9476 10,54% 30683 34,12%
De 200 a 299 17008 5,43% 88143 28,17%
De 300 a 399 2695 2,79% 17287 17,91%
M4as de 400 14 1,47% 95 10,00%
2.) 3 a5 veces por semana 3.) Todos los dias
Grupo
Cantidad de personas | Porcentaje por grupo | Cantidad de personas | Porcentaje por grupo
De0a99 1 33,33% 0,00%
De 100 a 199 24137 26,84% 25637 28,51%
De 200 a 299 101276 32,36% 106524 34.04%
De 300 a 399 29170 30,22% 47375 49,08%
M4as de 400 208 21,89% 633 63,63%

Nota: Elaboraciéon propia con base en DatalCFES de las pruebas Saber 11 del segundo semestre del aflo 2022.
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Estas tendencias son similares en otras variables que indagaron por los hébitos alimenticios
de los estudiantes que presentaron la prueba, como por ejemplo la leche y sus derivados, los
cereales, las frutas, y las legumbres, o por la posesion de bienes y servicios en su hogar, tales
como consolas de videojuegos, automéviles, televisiéon, horno microondas, lavadora, compu-
tadores, o internet. En este sentido, al explorar las diferencias en los habitos alimenticios y
la posesion de bienes entre grupos socioeconémicos se reflejarian las expresiones visibles del
capital econémico en la vida cotidiana de los estudiantes; sus patrones de alimentacién y la
disponibilidad de ciertos bienes en el hogar no serian solo casualidades, ya que, en realidad,
estarian arraigados a su posicion en el espacio social. En este contexto, las diferencias en la
frecuencia de consumo de alimentos nutritivos, como carnes, pescados, huevos y otros ele-
mentos esenciales en una dieta balanceada, podrian vincularse con la capacidad de acceder
a una alimentacién adecuada que a su vez afectaria el desarrollo cognitivo de las personas
y con ello en su capacidad para concentrarse y rendir en sus estudios.

Por su parte, los datos apoyan que la posesion de bienes y servicios en el hogar también
guardaria relacién con el éxito escolar. Por ejemplo, la disponibilidad de tecnologia, como
computadoras e internet, podria influir en la capacidad de un estudiante a la hora de acce-
der a informacién de calidad, recursos educativos en linea o a la posibilidad de contrastar
fuentes. Pese a esto, es importante problematizar la incidencia del factor tecnolégico, pues
si bien la presencia de dotaciones tecnologicas en el ambito educativo constituye un avance
significativo que abre nuevas posibilidades para el aprendizaje de los estudiantes, no es
menos cierto que la mera disponibilidad de tecnologia no garantiza de manera automatica
el desarrollo de habilidades vinculadas con la obtencién, contrastacién y analisis de informa-
ci6on (UNESCO, 2023). En efecto, en un reciente estudio de la UNESCO (2023), se muestra
como la sola posesién de dispositivos tecnolégicos o el acceso a servicios relacionados con
estos son insuficientes si no van acompanados de procesos pedagdégicos y culturales que
faciliten su adecuado uso en el ambito educativo.

Asi, mas alld de la democratizacién de estas tecnologias, debe haber politicas encamina-
das a que las y los educadores puedan adquirir competencias digitales que trasciendan el
manejo de las herramientas y logren, por una parte, integrar el mundo digital en el proceso
de ensefianza-aprendizaje de manera efectiva, como, por ejemplo, a través del disefio de
actividades que fomenten el pensamiento critico y la resolucién de problemas mediante el
uso de recursos digitales, y por otra, mantenerse al tanto de las tendencias y herramientas
que contribuyen a la apropiacién de la tecnologia en el aula. Adicionalmente, resulta de
vital importancia involucrar a las familias en los procesos de apropiacién tecnolégica para
que tengan la posibilidad de acompaiar a sus hijos en el uso responsable y didactico de las
herramientas digitales y establecer normas y limites para su uso.

Ahora bien, si tenemos en cuenta los resultados precedentes, las diferencias en el rendi-
miento académico no solo serfan el producto de factores internos de los estudiantes, sino
que estarian relacionadas también con las condiciones socioeconémicas y culturales en las
que viven.
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Capital cultural

Al explorar la relacién entre la cantidad de libros en el hogar y el puntaje obtenido (Fi-
gura 19), es posible observar que, mientras que la totalidad de estudiantes que obtuvieron
entre 0 y 99 puntos tienen menos de veinticinco libros en su hogar, el grupo que obtuvo
mas de 400 puntos esta conformado en un 38,86 % por quienes tienen entre veintiséis y
cien libros, y en un 21,75 % por quienes tienen mas de cien libros. Puesto que los libros,
seguin Bourdieu y Passeron (1964), son una expresion del capital cultural objetivado, no
resulta extrana esta relacion.

Figura 19. Distribucion porcentual ponderada por cantidad de libros en el hogar, agrupada por puntaje
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0,00% De 0a99 De 100 a 199 De 200 a 299 De 300 a 399 Mis de 400
M 0a 10 libros 33,33% 61,21% 49,45 % 28,52 % 12,78 %
W 11 a 25 libros 66,67 % 26,81 % 31,17% 32,31% 26,61 %
[ 26 a 100 libros 0,00% 8,81% 16,08 % 30,43 % 38,86%
Mis de 100 libros 0,00% 3,16% 3,30% 8,74 % 21,75 %
Puntaje global

Nota: Elaboraciéon propia con base en DatalCFES de las pruebas Saber 11 del segundo semestre del afio 2022.

Tabla 9. Cantidad de personas y porcentaje por grupo, agrupados por puntaje y cantidad de libros en el hogar

0a 10 libros 11 a 25 libros
Grupo
Cantidad de personas | Porcentaje por grupo | Cantidad de personas | Porcentaje por grupo
De0a99 1 33,33% 2 66,67%
De 100a 199 52246 61,21% 22884 26,81%
De 200 a 299 150635 49,45% 94957 31,17%
De 300 a 399 27276 28,52% 30898 32,31%
M4s de 400 121 12,78% 252 26,61%
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26 a 100 libros Mas de 100 libros
Grupo
Cantidad de personas | Porcentaje por grupo | Cantidad de personas | Porcentaje por grupo
De0a99 00,00% 00,00%
De 100 a 199 7521 8,81% 2699 3,16%
De 200 a 299 48974 16,08% 10065 3,30%
De 3002399 29104 30,43% 8358 8,74%
Mas de 400 386 38,86% 206 21,75%

Nota: Elaboracion propia con base en DatalCFES de las pruebas Saber 11 del segundo semestre del aflo 2022.
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En efecto, la presencia de una mayor cantidad de libros en el hogar podria estar vincu-
lada de manera significativa no solo con el acceso y la exposicién a una amplia variedad de
temas, sino también con el desarrollo de habilidades de lectura critica que incidirfan positiva-
mente en los resultados del examen. Asi, en los estudiantes que hacen parte de familias que
tienen un mayor capital cultural podria desarrollarse una estimulacién cognitiva temprana
que influiria en aspectos tales como la curiosidad, la indagacién o la creatividad. En este
sentido, los hallazgos presentados refuerzan la idea de que la desigualdad en el acceso al
capital cultural, manifestado en este caso en la cantidad de libros en el hogar, puede tener
un impacto especifico en los resultados del examen.

7

[157]
Figura 20. Distribucién porcentual por nivel educativo del padre, agrupada por puntaje
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De 0299 De 100 a 199 De 200 a 299 De 300 a 399 Mas de 400

M 00 Ninguno 66,67 % 8,32% 3,01% 0,83 % 0,34 %
01 Primaria incompleta 0,00% 24,70 % 19,30% 8,38% 3,09%

02 Primaria completa 0,00% 12,09% 10,06 % 5,65% 2,86 %

03 Secundaria (Bachillerato) incompleta 0,00% 17,50 % 16,98 % 11,76 % 4,70%
W 04 Secundaria (Bachillerato) completa 0,00% 24,56 % 28,75 % 26,15% 13,86 %
M 05 Técnica o tecnoldgica incompleta 33,33% 1,75 % 2,68 % 3,14 % 1,83%
M 06 Técnica o tecnoldgica completa 0,00% 3,56% 7,27 % 11,54 % 0,71%
M 07 Educacién profesional incompleta 0,00% 1,36 % 2,13% 4,55 % 4,58 %
B 08 Educacion profesional completa 0,00% 5,63 % 8,88% 21,46 % 33,10%
M 09 Postgrado 0,00% 0,52% 0,92% 6,64 % 26,92 %

Puntaje global

Nota: Elaboraciéon propia con base en DatalCFES de las pruebas Saber 11 del segundo semestre del afio 2022.
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Tabla 10. Cantidad de personas y porcentaje por grupo, agrupados por puntaje y nivel educativo del padre

00. Ninguno 01. Primaria incompleta
Grupo
Cantidad de personas | Porcentaje por grupo | Cantidad de personas | Porcentaje por grupo
De0a99 2 66,67% 0,00%
De 100 a 199 7033 8,32% 20877 24,70%
De 200 a 299 8651 3,01% 55399 19,30%
De 300 a 399 716 0,83% 7254 8,38%
Mas de 400 3 0,34% 27 3,09%
02. Primaria completa 03. Secundaria (bachillerato) incompleta

Grupo Cantidad de personas | Porcentaje por grupo | Cantidad de personas | Porcentaje por grupo
De0a99 0,00% 0,00%
De 100 a 199 10219 12,09% 14792 17,50%
De 200 a 299 28884 10,06% 48735 16,98
De 300 a 399 4807 5,55% 10175 11,76%
Mas de 400 25 2,86% 41 4,70%

04. Secundaria (Bachillerato) completa 05. Técnica o tecnolégica incompleta

erupo Cantidad de personas | Porcentaje por grupo | Cantidad de personas | Porcentaje por grupo
De0a99 0,00% 1 33,33%
De 100 a 199 20761 24,562% 1482 1,75%
De 200 a 299 82515 28,75% 7701 2,68%
De 300 a 399 22635 26,15% 2714 3,14%
Mas de 400 121 13,86% 16 1,83%

06. Técnica o tecnoldgica completa 07. Educacion profesional incompleta

erupo Cantidad de personas | Porcentaje por grupo | Cantidad de personas | Porcentaje por grupo
De0a99 0,00% 0,00%
De 100 a 199 3013 3,56% 1149 1,36%
De 200 a 299 20869 7,27% 6123 2,13%
De 300 a 399 9991 11,54% 3942 4,55%
Mas de 400 76 8,71% 40 4,58%
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08. Educacidn profesional completa 09. Posgrado
Grupo
Cantidad de personas | Porcentaje por grupo | Cantidad de personas | Porcentaje por grupo
De0a99 0,00% 0,00%
De 100 a 199 4756 5,53% 441 0,52%
De 200 a 299 25493 8,88% 2633 0,92%
De 300 a 399 18574 21,46% 5757 6,64%
Més de 400 289 33,10% 235 26,92%

Nota: Elaboracién propia con base en DatalCFES de las pruebas Saber 11 del segundo semestre del aflo 2022.

Figura 21. Distribucion porcentual por nivel educativo de la madre, agrupada por puntaje
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0,00% De 0a 99 De 100 a 199 De 200 a 299 De 300 a 399 Mis de 400
M 00 Ninguno 0,00% 5,43 % 1,68 % 0,39% 0,22%
01 Primaria incompleta 0,00% 20,26 % 13,32 % 4,61% 1,09%
M 02 Primaria completa 33,33 % 12,59% 8,90% 4,08% 1,53 %
03 Secundaria (Bachillerato) incompleta 33,33% 17,53 % 15,34 % 8,05% 2,51 %
W 04 Secundaria (Bachillerato) completa 0,00% 27,92 % 31,11% 25,59 % 13,86 %
M 05 Técnica o tecnolégica incompleta 33,33% 2,34 % 3,93 % 4,17% 1,42%
M 06 Técnica o tecnolégica completa 0,00% 5,16% 10,88 % 15,41 % 10,70 %
M 07 Educacion profesional incompleta 0,00% 1,75% 2,86 % 5,25% 5,02%
M 08 Educacién profesional completa 0,00% 6,40 % 10,76 % 25,11 % 37,23 %
M 09 Postgrado 0,00% 0,63 % 1,22% 7,33 % 26,42 %
Puntaje global

Nota: Elaboraciéon propia con base en DatalCFES de las pruebas Saber 11 del segundo semestre del afo 2022.
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Tabla 11. Cantidad de personas y porcentaje por grupo, agrupados por puntaje y nivel educativo de la madre

00. Ninguno 01. Primaria incompleta
Grupo
Cantidad de personas | Porcentaje por grupo | Cantidad de personas | Porcentaje por grupo
De0a99 00,00% 0,00%
De 100 a 199 4760 5,43% 17768 20,26%
De 200 a 299 5135 1,68% 40803 13,32%
De 300 a 399 363 0,39% 4297 4,61%
Mas de 400 2 0,22% 10 1,09%
02. Primaria completa 03. Secundaria (bachillerato) incompleta

erupo Cantidad de personas | Porcentaje por grupo | Cantidad de personas | Porcentaje por grupo
De0a99 1 33,33% 1 33,33%
De 100 a 199 11044 12,59% 15375 17,53%
De 200 a 299 27263 8,90% 46969 15,34%
De 300 a 399 3802 4,08% 7504 8,05%
Mas de 400 14 1,53% 23 2,51%

04. Secundaria (Bachillerato) completa 05. Técnica o tecnoldgica incompleta

erupo Cantidad de personas | Porcentaje por grupo | Cantidad de personas | Porcentaje por grupo
De0a99 0,00% 1 33,33%
De 100 a 199 24492 27,92% 2050 2,34%
De 200 a 299 95275 31,11% 12027 3,93%
De 300 a 399 23842 25,59% 3887 4,17%
M4as de 400 127 13,86% 13 1,42%

06. Técnica o tecnoldgica completa 07. Educacion profesional incompleta

erupo Cantidad de personas | Porcentaje por grupo | Cantidad de personas | Porcentaje por grupo
De0a99 0,00% 0,00%
De 100 a 199 4522 5,16% 1532 1,75%
De 200 a 299 3331 10,88% 8745 2,86%
De 300 a 399 14358 15,41% 4895 5,25%
Mas de 400 98 10,70% 46 5,02%

Nota: Elaboracién propia con base en DatalCFES de las pruebas Saber 11 del segundo semestre del afio 2022.
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Si seguimos esta logica, la Figura 20 da cuenta de la relacién entre el puntaje y el nivel edu-
cativo del padre del estudiante, y la figura 21 entre el puntaje y el nivel educativo de la madre®.
Como puede verse, existe una correlacion entre el nivel educativo de los padres y los resultados
del examen, pues mientras que el grupo que obtuvo entre 100 y 199 puntos esta constituido en
un 24,7 % por estudiantes cuyo padre tiene un nivel educativo de primaria incompleta, y de
un 20,26 % cuya madre tiene este mismo nivel, en el grupo que obtuvo mas de 400 puntos este
nivel educativo corresponde solo a un 3,09 %y 1,09 % respectivamente. De manera inversa, el
grupo que obtuvo un puntaje superior a los 400 puntos esta conformado en un 26,92 % por
padres con posgrado y en un 26,42 % por madres con este mismo nivel educativo.

Estas cifras confirmarian que existe una relacién intrinseca entre el nivel educativo de
los padres y el desempeno académico de los estudiantes (Espejel y Jiménez, 2020) en las
pruebas Saber 11. Asi, la correspondencia entre el porcentaje de estudiantes con padres que
han completado estudios de posgrado y sus altos puntajes sugiere que el capital cultural
institucionalizado de las familias también influiria en la capacidad de los estudiantes para
enfrentar con éxito este tipo de pruebas; esto podria deberse a que los hogares donde los
padres poseen niveles educativos mas altos tienden a promover una mentalidad enfocada
en la educaciéon y un ambiente propicio para el aprendizaje desde una edad temprana. Por
su parte, los hogares con niveles educativos mas bajos podrian encontrarse con multiples
desafios a la hora de proporcionar el mismo nivel de apoyo a la formacién de sus hijos.

Al respecto, Bourdieu (2011) senala que las familias con mayores recursos culturales y
econémicos tendrian la capacidad de transmitir ciertas ventajas a sus hijos, ya sea a través
de la transmisién de un habitus mas propenso al aprendizaje y la adquisicién de determina-
do capital cultural, o mediante el acceso a recursos extracurriculares y oportunidades que
enriquecerian su desarrollo intelectual. Entre este tipo de aspectos sobresaldrian factores
relacionados con el uso del tiempo libre, los gustos en materia de consumo cultural, el in-
terés por la salud fisica, mental y emocional, la estimulacién cognitiva desde los primeros
momentos de la infancia, las clases con maestros particulares (Blanco, 2014, 2017) o, mas
tardiamente, el acceso a cursos preicfes y preuniversitarios que les brindarian ventajas com-
petitivas frente a este tipo de pruebas, entre otros. Esta acumulacién de ventajas tempranas
contribuiria a crear una brecha entre los grupos socioeconémicos, donde aquellos con menos
recursos enfrentarian mayores obstaculos para alcanzar el mismo nivel de éxito académico.

Asi mismo, al revisar la relacion entre el puntaje, el nivel educativo de los padres de quien
present6 el examen vy el estrato socioeconémico de su lugar de residencia, puede verse que
el capital cultural de padres y madres —representado por su nivel educativo— se relaciona
de manera importante con los resultados de la prueba. En efecto, tanto para los estratos
1y 2 (Figuras 22 y 23) como para los estratos 5 y 6 (Figuras 24 y 25) se aprecia una clara
tendencia a obtener peores resultados entre menor sea el nivel educativo de los padres, y
un mayor rendimiento en el examen entre mas alto sea su nivel de escolaridad.

4 En este caso fueron excluidos del andlisis las respuestas correspondientes a “no sabe” y “no aplica”.
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Figura 22. Distribucion porcentual por nivel educativo del padre para estratos 1y 2, agrupada por puntaje
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00. [UN 02. 03. 04. 05. 06. 07. 08. 09.
Ninguno | Primaria | Primaria |Secundaria|Secundaria| Técnica o | Técnica o | Educacién | Educacién | Posgrado
incompleta| completa | (Bachille- | (Bachille- | tecnolégo | tecnolégica|profesional | profesional

rato) rato)  |incompleta| completa |incompleta| completa
incompleta| completo

B De100a 199 37,77% | 22,20% | 20,62% | 18,40% | 15,12% | 11,24% | 8,60% 9,97% 11,01% | 9,68%
H De200a299 57,39% | 68,74% | 67,99% | 68,06% | 67,59% | 67,34% | 64,47% | 59,79% | 58,81% | 42,41%
@ De 300a 399 4,81% 9,03% | 11,33% | 13,50% | 17,21% | 21,26% | 26,75% | 30,10% | 29,82% | 46,49%

Mis de 400 0,02% 0,03% 0,05 % 0,05% 0,08% 0,16 % 0,17 % 0,15% 0,36 % 1,42 %

Puntaje global

Nota: Elaboracién propia con base en DatalCFES de las pruebas Saber 11 del segundo semestre del afio 2022.

[162]
Tabla 12. Cantidad de personas, agrupadas por puntaje y nivel educativo del padre, para los estratos 1y 2

Puntaje
Nivel educativo
De 100a 199 De 200 a 299 De 300 a399 Mas de 400
00. Ninguno 4253 6462 542 2
01. Primaria incompleta 14287 44232 5810 17
02. Primaria completa 6693 22070 3679 17
03. Secundaria (Bachillerato) incompleta 9380 34693 6884 25
04. Secundaria (Bachillerato) completo 12718 56836 14468 65
05. Técnica o tecnoldgica incompleta 769 4609 1455 1
06. Técnica o tecnolégica completa 1793 13437 5576 35
07. Educacioén profesional incompleta 546 3276 1649 8
08. Educacién profesional completa 2253 12032 6101 74
09. Posgrado 204 894 980 30

Nota: Elaboracién propia con base en DatalCFES de las pruebas Saber 11 del segundo semestre del aflo 2022.
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Figura 23. Distribucién porcentual por nivel educativo de la madre para los estratos 1y 2, agrupada por puntaje
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Ninguno | Primaria | Primaria |Secundaria|Secundaria| Técnica o | Técnica o | Educacién | Educacién | Posgrado
incompleta| completa | (Bachille- | (Bachille- | tecnolégo | tecnoldgica|profesional| profesional
rato) rato)  |incompleta| completa |incompleta| completa
incompleta| completo
B De100a 199 40,38% | 24,83% | 23,21% | 19,87% | 1540% | 11,29% 8,38% 10,05% | 10,38% 7,63 %
H De200a299 55,35% | 67,72% | 67,18% | 69,28% | 68,27% | 69,13% | 65,94% | 61,54% | 59,351% | 45,15%
@ De 300 a 399 4,24% 7,43 % 9,57 % 10,82% | 16,25% | 20,53% | 25,52% | 28,22% | 29,95% | 46,04%
Mis de 400 0,03 % 0,01% 0,03% 0,03 % 0,08% 0,05% 0,16 % 0,20% 0,32% 1,18%
Puntaje global

Nota: Elaboracién propia con base en DatalCFES de las pruebas Saber 11 del segundo semestre del afio 2022.

Tabla 13 Cantidad de personas, agrupadas por puntaje y nivel educativo de la madre, para los estratos 1y 2

Puntaje
Nivel educativo
De 100 a 199 De 200 a 299 De 300 a 399 Mas de 400
00. Ninguno 2923 4007 307 2
01. Primaria incompleta 11981 32672 3586 7
02. Primaria completa 7284 21083 3004 10
03. Secundaria (Bachillerato) incompleta 9941 34658 5411 16
04. Secundaria (Bachillerato) completo 15280 67727 16124 77
05. Técnica o tecnoldgica incompleta 1151 7734 2297 6
06. Técnica o tecnoldgica completa 2804 22059 8537 53
07. Educacion profesional incompleta 760 4654 2134 15
08. Educacion profesional completa 2819 16120 8133 87
09. Posgrado 233 1379 1406 36

Nota: Elaboracién propia con base en DatalCFES de las pruebas Saber 11 del segundo semestre del afio 2022.
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Figura 24. Distribucién porcentual por nivel educativo del padre, agrupada por puntaje, para los estratos 5y 6
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Ninguno | Primaria | Primaria |Secundaria|Secundaria| Técnica o | Técnica o | Educacion | Educacién | Posgrado
incompleta| completa | (Bachille- | (Bachille- | tecnolégo | tecnolégica|profesional| profesional

rato) rato)  |incompleta| completa |incompleta| completa
incompleta| completo

B De 100a 199 59,50% | 50.00% | 47,61% | 43,73% | 34,93% | 32,62% | 27,89% | 19,86% | 10,96% | 3,22%
H De200a299 36,47% | 44,27% | 44,89% | 44,96% | 49,36% | 48,31% | 42,45% | 43,84% | 35,73% | 19,75%
H De300a399 4,03 % 5,63 % 7.50% | 11,09% | 15,52% | 19,08% | 29,13% | 385,62% | 52,02% | 72,74%

Mis de 400 0,00% 0,10% 0,00% 0,22% 0,19% 0,00% 0,53 % 0,68 % 1,29% 4,29%

Puntaje global

Nota: Elaboracién propia con base en DatalCFES de las pruebas Saber 11 del segundo semestre del aflo 2022.

[164]

Tabla 14. Cantidad de personas, agrupadas por puntaje y nivel educativo del padre, para los estratos 5y 6

Puntaje
Nivel educativo
De 100a 199 De 200 a 299 De 300 a 399 Mas de 400

00. Ninguno 354 217 24

01. Primaria incompleta 524 464 59 1
02. Primaria completa 368 347 58

03. Secundaria (Bachillerato) incompleta 603 620 153 3
04. Secundaria (Bachillerato) completo 738 1043 328 4
05. Técnica o tecnoldgica incompleta 106 157 62

06. Técnica o tecnoldgica completa 157 239 164 3
07. Educacion profesional incompleta 87 192 156 3
08. Educacién profesional completa 314 1024 1491 37
09. Posgrado 42 258 950 56

Nota: Elaboraciéon propia con base en DatalCFES de las pruebas Saber 11 del segundo semestre del afo 2022.
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Figura 25. Distribucién porcentual por nivel educativo de la madre, agrupada por puntaje, para los estratos 5y 6
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Ninguno | Primaria | Primaria |Secundaria|Secundaria| Técnica o | Técnica o | Educacién | Educacion | Posgrado
incompleta| completa | (Bachille- | (Bachille- | tecnolégo | tecnoldgica|profesional| profesional
rato) rato)  |incompleta| completa |incompleta| completa
incompleta| completo
B De100a 199 67,73% | 51,36% | 49,85% | 46,78% | 38,96% | 26,81% | 22,51% | 17,82% | 11,53% 3,60%
H De200a299 30,28% | 44,82% | 44,08% | 46,28% | 47,76% | 53,94% | 49,25% | 43,53% | 35,20% | 21,14%
@ De 300 a 399 1,99 % 3,82% 6,07 % 6,94 % 13,07% | 19,24% | 27,86% | 38,15% | 51,77% | 71,44%
Mas de 400 0,00% 0,00% 0,00% 0,00% 0,20% 0,00% 0,37% 0,50% 1,50% 3,82%

Puntaje global

Nota: Elaboracién propia con base en DatalCFES de las pruebas Saber 11 del segundo semestre del afio 2022.

Tabla 15. Cantidad de personas, agrupadas por puntaje y nivel educativo de la madre, para los estratos 5y 6

Puntaje
Nivel educativo
De 100a 199 De 200 a 299 De 300 a 399 Mas de 400
00. Ninguno 170 76 5
01. Primaria incompleta 471 41 35
02. Primaria completa 493 436 60
03. Secundaria (Bachillerato) incompleta 647 640 96
04. Secundaria (Bachillerato) completo 775 950 260 4
05. Técnica o tecnoldgica incompleta 85 171 61
06. Técnica o tecnoldgica completa 181 396 224 3
07. Educacion profesional incompleta 106 259 227 3
08. Educacién profesional completa 377 1151 1693 49
09. Posgrado 48 282 953 51

Nota: Elaboraciéon propia con base en DatalCFES de las pruebas Saber 11 del segundo semestre del afio 2022.
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Pese a esto, no deja de ser llamativo que incluso en los estratos mas altos de la sociedad
— estratos 5 y 6, para este caso concreto— el nivel de escolaridad de padres y madres sigue
guardando una relacién importante con el éxito en este tipo de pruebas, pues mientras
que el 67,73 % de quienes eran hijos de una madre sin ninguna formacién académica ob-
tuvieron entre 100 y 199 puntos, este porcentaje se redujo significativamente a tan solo un
3,6 % para quienes eran hijos de una madre con posgrado. De igual manera, mientras que
solo el 1,99 % de los hijos de una madre sin estudios obtuvo entre 300 y 399 puntos, este
porcentaje aument6 hasta el 71,44 % para los hijos de madres con posgrado. Asi, podria
asumirse que la brecha en el rendimiento entre los hijos de madres con diferentes niveles
educativos en estratos sociales privilegiados evidenciaria que resultan mas significativas las
diversas formas en las que se presenta, acumula y se transmite generacionalmente el capital
cultural, que, incluso, el capital econémico del hogar.

Figura 26. Distribucién porcentual por cantidad de libros en el hogar para los estratos 5y 6, agrupada por puntaje
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=]
A 10,00%
0,00%
1.) 0 a 10 libros 2.) 11 a 25 libros 3.) 26 a 100 libros 4.) Mas de 100 libros
M 0a 10 libros 45,42% 29,79% 13,58 % 15,40 %
W 11 a 25 libros 45,30% 45,40% 37,43 % 26,58 %
26 a 100 libros 9,22 % 24,37 % 47,63 % 55,23%
Mas de 10 0,06 % 0,45% 1,36 % 2,79%
Puntaje global

Nota: Elaboracién propia con base en DatalCFES de las pruebas Saber 11 del segundo semestre del aflo 2022.

Tabla 16. Cantidad de personas, agrupadas por puntaje y por cantidad de libros en el hogar, para los estratos 5y 6

Cantidad de libro en el hogar
Grupo
1.) 0 a 10 libros 2.) 11 a 25 libros 3.) 26 a 100 libros 4.) Mas de 100 libros
De 100 a 199 1537 929 490 259
De 200 a 299 1533 1416 1351 447
De 300 a 399 312 760 1719 929
Mas de 400 2 14 49 47

Nota: Elaboracién propia con base en DatalCFES de las pruebas Saber 11 del segundo semestre del afio 2022.
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Finalmente, la Figura 26 muestra la relacién que hay para los estratos altos entre la can-
tidad de libros en el hogar y el puntaje en las pruebas Saber 11. En ella se puede apreciar
una tendencia similar a la que ocurre con el nivel educativo de los padres, pues entre mayor
cantidad de libros, mayor es la participacién porcentual en los grupos con puntajes mas altos;
esto reforzaria la idea no solo de que la presencia de elementos asociados al capital cultural,
como la lectura y el aprendizaje, influyen positivamente en los resultados académicos, sino
también que la relacién entre el capital econémico y el capital cultural contiene matices
que deben ser tenidos en cuenta en la interpretacién de este tipo de pruebas. Lo anterior
mostraria que existe una tendencia de asociaciéon incluso mas fuerte entre el puntaje y los
factores culturales de los estudiantes que entre el puntaje y los aspectos econémicos. Desde
luego, esto no implica desconocer el hecho de que existe una relacién estrecha entre el ca-
pital cultural y el capital econémico, pues a partir del segundo es posible la adquisicion de
bienes y servicios que nutren e incentivan la adquisicién del primero.

CONCLUSIONES

A pesar de los innegables esfuerzos que se han adelantado para elevar la coberturay la ca-
lidad de la educacion formal en el contexto nacional, atin son visibles diversos factores que
obstaculizan la consecucién de estindares de equidad educativa acordes a las demandas y
necesidades de la poblacién. Tales factores, como vimos, estan intimamente ligados al capital
cultural y al capital econémico de los individuos, lo que contribuye tanto a la perpetuaciéon
de las desigualdades educativas como a la reproduccion de las diferencias que se presentan
en las pruebas Saber 11.

Al respecto, estas pruebas han emergido como una herramienta utilizada no solo para
valorar el desempeno académico de los estudiantes en Colombia, sino también para la for-
mulacién de politicas publicas, en la medida en que ayudarian a reconocer aquellos factores
que repercuten sobre el rendimiento escolar. En efecto, los andlisis que se desprenden de
los resultados obtenidos en las pruebas Saber 11 —y, en general, en las pruebas estandariza-
das— suelen convertirse en insumos que orientan la formulacién de los planes de desarrollo
nacionales y municipales que contribuyen a la formulacién de hojas de ruta que buscan
atacar problematicas relacionadas con la desigualdad y la baja calidad en la educacién;
en este sentido, este tipo de herramientas pueden ser entendidas como instrumentos que
tienen el potencial de influir positivamente en la formulacién de politicas orientadas a la
superacion de las brechas que inciden negativamente en los aprendizajes. Algunos ejemplos
los encontramos en programas que se han venido implementando —tanto a nivel nacional
como local— que buscan no solo mejorar la infraestructura y las dotaciones de las institu-
ciones escolares, sino también promover su calidad a través de 1) becas y créditos condo-
nables para facilitarles a las y los docentes el acceso a estudios de posgrado; 2) procesos de
acompanamiento docente para la actualizaciéon de sus saberes disciplinares y pedagégicos;
3) estrategias institucionales de innovacién en el aula y gestiones de liderazgo institucional;
4) procesos de articulacién con el sector productivo, en aras de provocar dialogos que faci-
liten la pertinencia de los aprendizajes escolares; o 5) alternativas para gestionar un tran-
sito adecuado del colegio a través de la orientacién socio-ocupacional. De igual forma, los
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resultados de estos estudios han contribuido a la promocién de apuestas como la extension
de las jornadas de estudio (como el programa 40x40, o las jornadas tnicas y extendidas) o
los centros de interés (en areas como astronomia, artes plasticas y visuales, robética, etc.), las
cuales se han convertido en referentes que buscan el desarrollo integral de los ciudadanos
y su correcta insercion en la vida social.

Ahora bien, el estudio de tales resultados evidencia también la presencia de diversos
factores relacionados con el capital cultural y el capital econémico de los estudiantes que
impactan de manera directa sus puntajes en la prueba. Los datos muestran una marcada
diferencia entre los puntajes obtenidos por los estudiantes a partir de las relaciones entre
caracteristicas tales como su género, su ubicacioén geografica, el estrato socioeconémico de
su residencia, el tipo de colegio, su acceso a ciertos bienes y servicios, la cantidad de libros
en su hogar o el nivel educativo de sus padres. Todos estos aspectos estan estrechamente
relacionados con el capital cultural y el capital econémico de sus padres y con su posiciéon
en el espacio social. Desde luego, es necesario hacer énfasis en la no unicausalidad de este
tipo de variables sobre los resultados, pues se reconoce la interrelacion de diversos factores
—que incluirian variables de tipo académico, pedagdgico, educativo e institucional— con
aquellos que se relacionan con lo que ocurre afuera de la institucién escolar.

Teniendo esto presente, se hace indispensable reconocer que los procesos educativos,
dentro de los que se encuentran las pruebas de evaluacion de los aprendizajes, no pueden
entenderse de manera aislada del contexto cultural y econémico de las personas que parti-
cipan de tales procesos, pues los resultados de la prueba reflejarian no solo el conocimiento
y las habilidades individuales de los estudiantes, sino también el producto de las desigual-
dades materiales y simbolicas en la sociedad.

Bajo la premisa de que el acceso equitativo a una educaciéon de calidad podria contribuir
a la construccién de una sociedad mas justa y desarrollada, las politicas educativas deben
partir entonces de reconocer tales diferencias y trabajar en la eliminaciéon de las barreras
que les impidan a los estudiantes relacionarse de manera armoénica con los diferentes tipos
de capital cultural. Esto implica no solo mejorar la calidad de la educacion a través de la
formacién docente y el desarrollo de la infraestructura escolar —como es habitual—, sino
también implementar medidas que reduzcan tales desigualdades desde sus bases: estudios
permanentes de factores asociados, politicas que complementen y robustezcan el capital
cultural de los hogares, programas de apoyo a comunidades y poblaciones histéricamente
excluidas, garantia en el acceso y uso de recursos educativos y fomento de la diversidad en
el sistema educativo.

RECOMENDACIONES

Las presentes recomendaciones tienen un doble propdésito. El primero de ellos es orientar
a quienes desean adelantar investigaciones que permitan ir mas alla de los resultados al-
canzados en este trabajo, a partir, desde luego, de sus alcances y limitaciones. Asi, es claro
que el analisis bivariado no debe ser entendido como una aceptacién a la relacién unicausal
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entre las variables estudiadas y el puntaje de la prueba, ni como una novedad en materia de
aproximacioén al fenémeno de estudio; por el contrario, es tan solo una de las tantas alter-
nativas posibles, con una larga y amplia trayectoria, que han venido trabajandose desde la
década de los afos ochenta. En la actualidad, existen maltiples y sofisticadas opciones para
comprender los factores asociados al rendimiento escolar y a los resultados de las pruebas
estandarizadas, como, por ejemplo, los diversos tipos de andlisis multivariados.

De hecho, no solo es claro el consenso de que serdn estos acercamientos los que per-
mitiran un entendimiento mas profundo y robusto de las asociaciones que existen entre
las caracteristicas relacionadas con los sujetos, sus contextos y sus puntajes en este tipo de
pruebas, sino también de que, dada la complejidad inherente a estos factores, pueden ser
vias incluso més pertinentes para lograrlo. Ademas, como se mencioné en la primera parte
de este trabajo, la perspectiva tedrica de Pierre Bourdieu invita a pensar, precisamente,
en términos relacionales; esto es, a reconocer que el mundo social se desarrolla a partir
de la interrelacién de diversas dimensiones en las que las estructuras sociales posibilitan y
condicionan el desenvolvimiento de quienes en ellas participan.

Algunas pistas, a proposito de esto, pueden encontrarse, por ejemplo, en el uso de técnicas
como el Analisis de Correspondencias Multiples. Dicha técnica fue usada por Bourdieu y sus
colaboradores para establecer proximidades y distancias entre sujetos, sus caracteristicas,
sus posesiones en materia de los distintos tipos de capital y las relaciones entre todas ellas.
Dadas sus cualidades y atributos, el uso de técnicas como esta permitiria un analisis mas
detallado en términos espaciales y relacionales, asi como un acercamiento mas pertinente
desde su perspectiva tedrica.

El segundo propésito, por su parte, busca contribuir a la discusién alrededor de las
orientaciones que se han de tener en cuenta para la formulacién de politicas pablicas sobre
el tema. En efecto, los estudios de factores asociados han permitido grandes logros a la hora
de identificar y enfrentar las diversas razones por las cuales se presentan y perpetian las
desigualdades sociales en el ambito educativo. Como se sefialé previamente en el apartado
de conclusiones de este trabajo, es, entre otras cosas, gracias a los avances y resultados de
este tipo de estudios que los Estados y tomadores de decisiéon han tenido la posibilidad de
dirigir sus esfuerzos a la modificaciéon paulatina y progresiva de aquellos condicionantes que
se presentan tanto en la escuela como en el sistema educativo y que impactan de manera
directa en los aprendizajes de los estudiantes.

El fortalecimiento de las capacidades institucionales, las estrategias para mejorar la
calidad de la ensefianza, el énfasis en las adecuaciones tecnoldgicas y de infraestructura o
la implementacién de programas para optimizar la contrajornada en las escuelas son solo
una muestra de las diferentes medidas que se han nutrido de los resultados alcanzados por
los estudios de factores asociados. Como se ve, estas iniciativas parten de la premisa de que
es posible, a través de las modificaciones del entorno escolar, contribuir al mejoramiento
de la calidad educativa y con ello, al aprendizaje y el desempefio de los estudiantes en las
pruebas estandarizadas.
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Pese a esto, es importante reconocer también el papel que tienen en estas dimensiones
los aspectos ajenos a la escuela. Como se vio a lo largo de este trabajo, hay factores mas
alla de los estrictamente escolares que influyen sobre el rendimiento escolar y los puntajes
obtenidos en pruebas como las Saber 11 y que estan relacionados con el capital econémico y
cultural tanto del estudiante como de su familia y su entorno mas cercano. Es por ello que
este trabajo ve alli un horizonte de posibilidades para contrarrestar, desde otros frentes, las
razones estructurales que permiten y perpetian la desigualdad social y educativa.

En efecto, pensar en cémo contribuir al mejoramiento del uso del tiempo libre y del
consumo cultural de los adultos no deberia ser cosa menor para un pais como Colombia. La
promocion de practicas que incentiven el cultivo intelectual y de programas que promuevan
habitos de lectura, didlogo y reflexion, podria traducirse en la posibilidad de que sectores
histéricamente excluidos y marginados puedan superar aquellas brechas que, como vimos,
aun persisten en nuestra sociedad. Desde luego, hay mucho por hacer, y el camino estd por
construir, pero solo a través de una comprensioén profunda de los mecanismos a través de
los cuales funcionan las estrategias de posesion y de acceso al capital cultural y al capital
econémico, asi como de una inversion real en la equidad educativa, podremos lograr una
sociedad en la que el acceso a las oportunidades y el rendimiento escolar no estén prede-
terminados por circunstancias sociales o econémicas.
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