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Resumen

El objetivo de esta investigacion es comprender los aspectos institucionales que pro-
mueven o dificultan la transversalidad de la dimension ambiental en el curriculo de
la Institucion Educativa Luis Carlos Galdn Sarmiento, de la ciudad de Villavicencio,
Colombia. El estudio se realizo desde el paradigma de la complejidad, mediante un
estudio de enfoque mixto en la modalidad de diseiio anidado concurrente (DIAC), en
que se tomaron simultdneamente datos cuantitativos y cualitativos. Se identificaron
aspectos importantes para plantear la transversalidad de la dimension ambiental en
el curriculo. Los resultados muestran la necesidad de un modelo pedagogico institu-
cional que responda a un anhelo emancipador, al fortalecimiento conceptual sobre
ambiente y al papel transformador de la educacion ambiental en el curriculo desde
la transversalidad. En los planes de drea se encontraron elementos conceptuales que
se pueden relacionar con la vision sistémica, principalmente desde las Ciencias So-
ciales y Naturales, lo cual posibilita una transversalidad ambiental en el curriculo
desde conceptos emergentes en el andlisis. De otra parte, se requiere propuestas pe-
dagogico diddcticas que contemplen didlogo de saberes y coherencia entre actitudes
y comportamientos ambientales dirigidos a la comunidad educativa. En este orden,
la estrategia PRAE (Proyecto Ambiental Escolar) es reconocida en el desarrollo de la
educacion ambiental pero existen limitaciones metodologicas para el avance hacia
la trasformacion de actitudes ambientales.
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The Environmental Dimension in the Primary
and Secondary School Curricula

Abstract

Keywords

The objective of this study is to understand the institutional aspects that promote or
hinder mainstreaming the environmental dimension in the curriculum at the Luis
Carlos Galdn Sarmiento School in the city of Villavicencio (Colombia). The research
was based on the complexity paradigm, using a mixed approach as part of a concu-
rrent nested design (DIAC) in which quantitative and qualitative data were gathered
simultaneously. Important aspects were identified to enhance efforts to mainstream
the environmental dimension in the curriculum. The results show the need for an
institutional teaching model that responds to an emancipatory desire, to concep-
tual reinforcement with respect to the environment, and to a transformative role
for environmental education by including it as a main element in the curriculum.
Conceptual elements were found in the area plans that can be associated with the
systemic vision, primarily from the Social and Natural Sciences. This allows for en-
vironmental mainstreaming in the curriculum, starting with concepts that emerge
from the analysis. On the other hand, teaching-learning proposals are needed that
contemplate a dialogue on knowledge and coherence between environmental atti-
tudes and behavior directed towards the educational community. Along this line,
the PRAE (School Environmental Project) strateqy is recognized in the development
of environmental education, but there are methodological limitations to working
towards a change in environmental attitudes.

Environmental dimension; environmental education; curricular mainstreaming;
complexity theory; Villavicencio - Colombia (Source: Unesco Thesaurus).
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Dimensao ambiental no curriculo de ensino
fundamental e médio

Resumo

O objetivo desta pesquisa € compreender os aspectos institucionais que promovem
ou dificultam a transversalidade da dimensdo ambiental no curriculo da Instituicdo
Educativa Luis Carlos Galdn Sarmiento, da cidade de Villavicencio, Colombia. O es-
tudo foi realizado com base no paradigma da complexidade, mediante um estudo
de abordagem mista, na modalidade de Concurrent Nested Design (Diac), em que
se tomaram simultaneamente dados quantitativos e qualitativos. Foram identifica-
dos aspectos importantes para propor a transversalidade da dimensdo ambiental
no curriculo. Os resultados mostram a necessidade de um modelo pedagdgico insti-
tucional que responda a um anelo emancipador, ao fortalecimento conceitual sobre
ambiente e ao papel transformador da educacdo ambiental no curriculo a partir
da transversalidade. Nos programas de drea, encontraram-se elementos conceituais
que podem ser relacionados com a visdo sistémica, principalmente das Ciéncias
Sociais e Naturais, o que possibilita uma transversalidade ambiental no curriculo
a partir de conceitos emergentes na andlise. Por outro lado, requer-se de propostas
pedagogico-diddticas que abranjam o didlogo de saberes e a coeréncia entre atitu-
des e comportamentos ambientais dirigidos a comunidade educativa. Nesse senti-
do, a estratégia do Projeto Ambiental Escolar € reconhecida no desenvolvimento da
educacdo ambiental, mas existem limitacoes metodoldgicas para o avanco rumo a
transformacdo de atitudes ambientais.

Palavras-chave

Dimensdo ambiental; educacdo ambiental; teoria da complexidade; transversalida-
de curricular; Villavicencio-Colémbia (Fonte: Tesauro da Unesco).



La educacion ambiental (EA) ha adquirido gran
relevancia como alternativa para el cambio de pa-
radigma en la relacion del ser humano con el am-
biente natural. En el ambito mundial, 1a EA esta vi-
gente desde la conferencia de Estocolmo (1972), cuya
recomendacion 96 la planteé como componente
vital para abordar la crisis del medio ambiente. Hoy,
el paradigma de la complejidad y 1a perspectiva sis-
témica permiten comprender el ambiente como
interaccion entre los componentes biofisicos, natu-
rales, sociales y culturales, lo cual debe conducir a la
construccion de actitudes y comportamientos posi-
tivos hacia el ambiente natural de forma sostenible.
Esto porque, de acuerdo con Alvarez y Vega (2009),
cuando se puede hacer frente a los problemas reales
y concretos, se avanza hacia las competencias y las
actitudes para la proteccion del medio natural.

Desde esta perspectiva, una posibilidad es 1a in-
clusion de la dimension ambiental en la escuela. Para
ello, de acuerdo con Zsdka, Marjainé, Szerényi y Koc-
sis (2013) y Novo (1996), es necesario el desarrollo del
pensamiento sistémico y holistico con fundamento
en una educacion innovadora, para generar estrate-
gias en la escuela que garanticen la responsabilidad
individual y colectiva, 1a solidaridad y 1a asuncion de
principios éticos. Lo anterior conlleva restructuracio-
nes curriculares y la transversalidad como posibili-
dad de cambio (Boada y Escalona, 2005).

En Colombia son varias las estrategias guberna-
mentales amparadas en la legislacion que respaldan
la iniciativa. Sin desconocer que existan desarrollos
previos en educacién ambiental y transversalidad
curricular, las mas recientes estrategias se han veni-
do desarrollando desde 1a expedicion de la Ley Gene-
ral de Educacion, en 1994, hasta el lanzamiento de la
Agenda Intersectorial de Educacion Ambiental plan-
teada para el cuatrienio 2010-2014. La primera estra-
tegia concibe el Proyecto Ambiental Escolar (PRAE)
como referente transversal que busca la inclusion
curricular de la dimension ambiental. La segunda
esta enmarcada en el Plan Nacional de Desarrollo
“Prosperidad para todos”, en la Politica Nacional de
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Educacion Ambiental y en el Sistema Nacional Am-
biental (SINA), acompafiada de los Ministerios de
Educacion y de las Tecnologias de 1a Informacion y la
Comunicacion, como actores gubernamentales.

En 1a educacion formal, 1a inclusiéon de la di-
mension ambiental involucra la estrategia PRAE,
que parte de la comprension del territorio donde
esta localizada la institucion educativa y de la in-
clusion de la dimensién ambiental en el curriculo,
lo cual deberia extrapolarse a las lineas de accion
del Plan de Desarrollo Municipal y, por tanto, incidir
en el cumplimiento de la agenda intersectorial. Sin
embargo, el desarrollo de estas estrategias es limita-
do en las instituciones educativas oficiales, porque
la dimension ambiental se ha reducido al activismo
ecoldgico o a catedras de ecologia, al punto que has-
ta el momento en el municipio de Villavicencio no
se cuenta con una estrategia definida por la entidad
territorial para el abordaje de la educacién ambien-
tal desde una perspectiva transversal.

Por tanto, fue necesario hacer un analisis de los
elementos que influyen en la inclusién de 1a dimen-
sion ambiental en el curriculo. Entre otros, 1a vision
del profesorado y el desarrollo de los curriculos en la
actualidad. Por esta razon se realizd un estudio de
caso en una institucion educativa oficial del Muni-
cipio de Villavicencio, donde se indago por los con-
ceptos y necesidades percibidas por los docentes en
cuanto a ambiente y educacion ambiental, y se reali-
z6 un analisis cualitativo del curriculo formal actual,
que permitiera proponer estrategias curriculares de
trabajo transversal.

Es asi que la finalidad del presente trabajo de
investigacion fue comprender los aspectos institu-
cionales que promueven o dificultan la transversa-
lidad de la dimension ambiental en el curriculo de
una institucion educativa. El caso particular de la
Institucion Luis Carlos Galan Sarmiento de 1a ciudad
de Villavicencio, departamento del Meta, brinda ele-
mentos de analisis que permitan hacer una mejor
gestion del curriculo en esta dimension. Por tanto,
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con los aportes de la investigacion es posible 1a iden-
tificacion de necesidades conceptuales y estrategias
paralagestion del conocimiento en el tema ambien-
tal, asi como la inclusion de la educaciéon ambiental
en las agendas gubernamentales del municipio.

Metodologia

La presente investigacion se inscribe en un di-
seno mixto (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010),
que implica un trabajo unico y un diseno propio
donde se pueden identificar modelos generales que
combinan los métodos cuantitativo y cualitativo y
guian la construccion y el desarrollo de un traba-
jo particular. Ello permite asimismo comprender
mejor los fendmenos a investigar, que cada vez se
hacen mas complejos (Creswell, 2013). Los métodos
mixtos se caracterizan por el pluralismo en los pa-
radigmas, muchos de los cuales pueden servir como
filosofia subyacente al uso de estos métodos (Tas-
hakkoriy Teddlie, 2012). Puntualmente, en este estu-
dio se utilizd un método mixto de tipo exploratorio,
en la modalidad de disefio anidado concurrente
(DIAC), en el cual se toman simultaneamente datos
cuantitativos y cualitativos. Para esta investigacion
predomina la fase cualitativa, el método cuantitati-
vo se anida o inserta dentro del este y ambos datos
proporcionan visiones del problema considerado
(Hernandez et al,, 2010).

De manera concurrente o paralela, se recolec-
taron y analizaron datos cuantitativos a través de
una encuesta con preguntas cerradas dirigidas a los
docentes de secundaria y a los coordinadores de la
institucion educativa. Los datos cualitativos se reco-
lectaron en dos procesos: uno a través de preguntas
abiertas en la encuesta a los docentes de la institu-
cion y otro a través de documentos organizaciona-
les. En los disefios mixtos los datos recolectados por
ambos métodos son comparados y/o mezclados en
la fase de analisis.

El analisis de la informacion cuantitativa y
cualitativa permitio, ademas, indagar por diferentes
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aspectos institucionales, para aportar a la transver-
salidad de la dimension ambiental en el curriculo. Lo
anterior se dio a través de los siguientes procesos: in-
dagacion institucional enfocada en lo operativo (or-
ganigrama, normativa escolar) y en los perfiles do-
centes; analisis conceptual orientado a los docentes;
analisis de la percepcion docente de 1a IE Luis Carlos
Galan Sarmiento (ietcs); y un proceso final de formu-
lacion de estrategias basadas en los resultados de
los procesos anteriores. Participaron en el estudio 50
docentes de secundaria, 47 docentes de aula y 3 coor-
dinadores, que laboran en las dos jornadas.

El analisis de las posibilidades de transversali-
dad se hizo a partir del analisis cuantitativo y cua-
litativo de las percepciones de los docentes y coor-
dinadores académicos sobre la transversalidad de
la dimensiéon ambiental. Esto en la ultima parte de la
encuesta, junto con el analisis cualitativo de los pla-
nes de estudio.

Finalmente, con la elaboracion de un esquema
de organizacién de la informacién, de codificacion
cuantitativa y de categorizacion cualitativa se pudo
integrar, comparar e interpretar la informacion para
formular estrategias institucionales que den paso a
la transversalidad de la dimensién ambiental en el
curriculo de las instituciones educativas, a partir del
caso de la Institucion Educativa Luis Carlos Galan
Sarmiento.

Resultados

Proceso ensenanza-aprendizaje

Sobre el cuestionamiento de si los conoci-
mientos de las areas son iguales o se modifican, los
docentes coinciden en que el conocimiento de las
areas cambia como consecuencia de avances tecno-
16gicos y del area especifica, asi como por cambios o
avances en las metodologias de trabajo que inclu-
yen la didactica del area, por presion de las directri-
ces ministeriales y por la globalizacion. Con relacion
a como se modifica la ensenianza del conocimiento



de las disciplinas, los maestros presentan diferentes
alternativas: la didactica empleada, el grupo de tra-
bajo, las directrices ministeriales, el modelo pedago-
gicoylos avances tecnoldgicos en el area. En cuanto
a cémo se practica la ensenanza dentro del aula en
las diferentes areas, se evidencia en los maestros un
modelo didactico donde se justifican, por ejemplo,
las ideas previas de los estudiantes, dado que para
los docentes estas son el punto de partida para rea-
lizar planeaciones, generar la forma de ensenar y
cumplir las expectativas de los alumnos.

Por otro lado, los docentes consideraron que la
evaluacion permanente es la forma adecuada de ha-
cer seguimiento a los procesos de aprendizaje de los
estudiantes y retroalimentarlos. El planteamiento de
situaciones problema y la elaboracion de explicacio-
nes del mundo lo consideran parte de la estructura
dela ensenanza, que puede o no seguir un método de
investigacion, y coinciden en que estos elementos
llevan a encontrar soluciones. No todas las discipli-
nas consideran los procesos experimentales como
meétodo de ensenanza, lo que indica que estos no
son fundamentales para el proceso, segun los do-
centes encuestados.

Ambiente y educacion ambiental

Cuando los encuestados hacen referencia al
concepto de ambiente, el significado dominante es
el de naturaleza, que se ha de apreciar, respetar y
preservar. Al respecto, los docentes expresaron: “Es
todo aquello que nos rodea como el aire, agua, las
plantas, animales, etc.” (E-5). En un segundo lugar
esta la concepcion del ambiente como medio de
vida y objeto del conocer: “Es el espacio en el que se
desarrolla la vida de los seres vivos y permite la in-
teracciéon de los mismos” (E-33). En tercer lugar esta
la concepcion del ambiente como espacio comuni-
tario que implica participar, donde se incorporan
diferentes apreciaciones del entorno natural: “Todo
lo relacionado con la vida humana (en todas sus di-
mensiones: sociales, politicas, econdmicas, cultura-
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les, etc.), la vida animal y vegetal y demas seres bio-
ticos, en influencia con elementos abidticos” (E-2D,
directivo docente)

Con respecto a la educacion ambiental, la ma-
yoria de los encuestados la concibe en referencia a
la formacion del ser, el cual construye autonomia
y responsabilidad con el ambiente: “La educacion
ambiental es necesaria para aprender a preservar
nuestro medio ambiente; nos ensena a cuidarlo
o arreglarlo, si ya esta dafiado” (E-44). También se
consideré ampliamente una perspectiva ambiental
que plantea que la educacion ambiental permite la
resolucion de problemas del ambiente y 1a gestion
por la preservacion del mismo: “La educacion am-
biental hace referencia a las herramientas, formas
y métodos para generar conciencia en las personas
de mantener un ambiente en equilibrio” (E-1D, di-
rectivo docente).

La perspectiva pedagoégica fue poco considera-
da por los docentes, si bien hacen referencia a ele-
mentos que develan interés por la calidad del pro-
ceso de ensenanza-aprendizaje: “Es la orientacion
que el instructor(a) ofrece al educando sobre cono-
cimientos y formas de ensenanza, para que este ad-
quiera formas de descubrir las herramientas aserti-
vas en la ubicacién de su entorno” (E-37).

Curriculo

Ala pregunta por la definicion de curriculo, 1a
principal postura lo remite a los contenidos y didac-
ticas, entendidas como las metodologias o estrate-
gias y lineamientos para la ensenanza de areas o
asignaturas. A manera de ejemplo, se lo ve como el
“conjunto de contenidos conceptualles] articulados
entre si por distintas herramientas didacticas que
permiten que el ser humano acceda a ellos” (E-26).
En segundo lugar, el curriculo aparece como guia o
elemento orientador para desarrollar el aprendiza-
je en las areas o asignaturas. Al respecto se encon-
traron apreciaciones como: “Esta conformado por
la ensenabilidad que abarca el conjunto de planes
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de estudios y sus proyectos disciplinares, transver-
sales e investigativos, [y por] los contenidos y temas
propios de cada area y asignatura que se usan como
pretexto para la ensefianza” (E-2D, directivo docen-
te). En menor proporcion, hubo definiciones que no
se codifican en las anteriores posturas, como esta:
“Es dar a conocer mi formacion o labores que he des-
empenado durante mivida” (E-33).

Transversalidad

El concepto de transversalidad de la mayoria
de los docentes de la institucion educativa se aso-
cia a la multidisciplinariedad y a la interdiscipli-
nariedad, entendida la primera como el compartir
contenidos transversales por diferentes areas del
conocimiento, sin requerir estar en el mismo es-
pacio de tiempo, y la sequnda como la confluencia
de dos areas que abordan simultaneamente temas
transversales: “Es integrar interdisciplinariamente
cada unadelas areas del saber a través de proyectos
innovadores y creativos” (E-38). Igualmente, dentro
de esta categoria se establece el concepto de trans-
versalidad como posible relacion entre disciplinas
0 areas o asignaturas desde el conocimiento mis-
mo: “Indica trabajo desde las distintas disciplinas o
areas, [donde] cada disciplina desde su dimension
hace su aporte” (E-27). Algunos docentes asocian el
concepto de transversalidad con una perspectiva
social, teniendo en cuenta los valores y formacion
integral: “Esta relacionado con la aplicacion de los
temas en las diferentes asignaturas con el fin de so-
cializarse y generar compromiso” (E-18).

En la ultima categoria se incluyeron, en me-
nor proporcién, percepciones de la transversalidad
en relacion con los proyectos, por lo cual 1a enten-
dieron como la suma de todos los factores o habi-
lidades que permiten buscar soluciones a situa-
ciones reales. En esta percepcién se encontraron
opiniones de este tipo: “Es trabajar las clases inter-
cambiando conocimientos con algunos proyectos
y areas” (E-5).
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Andlisis institucional

El analisis de los planes de estudio de las areas
de matematicas (que incluye fisica), ciencias natura-
les (biologia y quimica), ciencia sociales (que incluye
democracia, ciencias politicas y filosofia), artes, edu-
cacion fisica, tecnologia e informatica y lengua cas-
tellana, permitié develar contenidos que pudieron
relacionarse con la vision sistémica del ambiente.
Este analisis se realizo categorizando los contenidos
programaticos en los tres entornos descritos en la
teoria sistémica, que son: ambiente natural, social
y cultural. De tal forma, se incluyé en el entorno
natural aquellos elementos del ambiente que per-
miten comprender los fendmenos fisicoquimicos
del entorno vivo y abidtico y su interrelacion con
diferentes factores ecosistémicos. Para el entorno
social se relacionaron los elementos resultado de
las actividades e historia de los grupos humanos y
su influencia en las dinamicas sociales; finalmente,
como entorno cultural del ambiente se codificaron
todas las construcciones elaboradas por los grupos
humanos para adaptarse y entender la interaccion
naturaleza-sociedad.

Se evidencié que el area que acoge el mayor
numero de conceptos de los tres entornos es cien-
cias sociales, seguida, en su orden, de ciencias natu-
rales, matematicas, fisica y tecnologia e informatica.
Educacion artistica y lengua castellana tienen pocos
contenidos ambientales coherentes con una vision
sistémica y la revision del plan de estudios de edu-
cacion fisica no arrojé ningun contenido.

Luego se clasifico cada contenido segun la posi-
bilidad de aplicacion en la practica del aula, con tres
criterios: conceptos ambientales, ejemplos y plan-
teamiento de problemas. Se encontré que el criterio
de plantear problemas o ejercicios que involucren lo
ambiental es el mas presente en la matriz de clasifi-
cacion, seguido del criterio de incluir conceptos que
explican o ejemplifican los conceptos ambientales y,
€N menor proporcion, conceptos propios para com-
prender el ambiente.



Analisis y discusion

Principios de ensenanza-aprendizaje

Como muestran Clark y Peterson (1990, citados
por Figueroa y Paez, 2008), 1a profusion de estudios
asociados con el pensamiento de los profesores in-
tentan indagar por el conocimiento y comprension
que tienen estos acerca de una situacion de ense-
nanza y aprendizaje. Este tema ha sido calificado
como complejo, por las multiples conexiones que se
derivan de esta tematica. Esto se percibe enla Tablaq,
que muestra el contraste entre los principios de or-
den teoricoy practico considerados por los docentes
de la institucion objeto de estudio para la ensenan-
za de las asignaturas.

La Tabla 1 devela que hay una separacion entre
la teorfa y la practica de la ensenanza. En la teoria
los docentes asumen como muy importante el do-
minio disciplinar y pedagodgico, asi como los con-
ceptos previos de los estudiantes; sin embargo, en
la practica: se da importancia al planteamiento de
problemas contextuales; pesa la evaluacion perma-
nente; y es poco importante el nivel 1a explicacion
de los problemas o de otras situaciones presentes
en el mundo. De ello puede colegirse que la mayoria
de los docentes se involucran en un estilo pedagogi-
co cognitivo intelectual, porque creen que el centro
del curriculo es el conocimiento y que este permite
el desarrollo del intelecto, de modo que la practica
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se administra burocraticamente, los valores estan
ajustados alas normas, los contenidos tienden a ser
abstractos y las practicas pedagogicas son magis-
trales y expositivas (Figueroa y Paez, 2008, p. 113). Se
devela entonces una contradiccion entre la practi-
ca y la teoria, porque los docentes privilegian en la
practica un eje mas problémico, que coincide con un
estilo pedagogico de corte humanista problemati-
zador,donde el aula de clase se administra como un
sistema. Se busca con ello mecanismos de regula-
cion en los procesos caoticos que se promueven por
naturaleza en las situaciones de ensenanza.

Respecto a los conceptos previos de los estu-
diantes, y simplificando las relaciones planteadas
por la teoria, esta puede considerarse como una for-
taleza,ya que promueve un aprendizaje significativo.
De acuerdo con Zambrano (1996),no se trata de com-
parar o validar tales conceptos, sino de usarlos en el
proceso de ensenanza-aprendizaje —de acuerdo con
las investigaciones y planteamientos de aprendizaje
de Ausubel, Driver y Vygotsky-. El analisis cualitativo
ratifica esta situacion, ya que los docentes dan razo-
nes similares en relacion con variables diferentes, es
decir, consideran que el conocimiento de las areas
varia, y 1as razones que dan son parecidas a las que
modifican la ensenanza de 1a EA. Ello indica que los
maestros no diferencian entre el conocimiento y
la ensenanza de dicho conocimiento, 1o que, a su
vez, muestra que la teoria y la practica de la ense-

Tabla 1. Contraste principios tedrico-practicos desde los docentes

Valoracion

Principios tedricos

Principios practicos

Muy importante

Conocimiento de la asignatura y de su
ensefianza y conocimiento previo de los
estudiantes.

Planteamiento de situaciones problema y
evaluacién permanente de los procesos de
aprendizaje.

Importante

La creatividad y los objetivos claros de
ensenanza.

Conocimiento de las ideas previas de
estudiantes y contenidos propios del area.

Menos importante

Estandares curriculares.

Desarrollo de procesos experimentales.

Poco relevante

Principios filoséficos y epistemoldgicos de la
disciplina.

Elaboracion de explicaciones del mundo.

Fuente: Elaboracién propia.
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Nanza estan separadas, aunque también se tiene en
cuenta que una y otra todavia estan en un estadio
conceptual cuando se ponen en consideracion. Esto
significa que la “practica” se asume como activismo
Y NO COMO praxis.

Lo anterior puede verse como un problema
para la ensenanza, principalmente para la de al-
gunos temas ambientales que dependen de que el
maestro tenga clara su concepcion del conocimien-
to de la ciencia y su pedagogia, en términos episte-
moldgicos. Para Zambrano, Viafara y Marin (2006),
estos factores influyen en la teorfa y practica educa-
tiva del maestro en la escuela y en la aplicacion de
su conocimiento escolarizado en el aula.

Curriculo y transversalidad

Se indagd también por el curriculo en las dife-
rentes asignaturas, lo que permitié analizar la rela-
cion que el maestro establece con los lineamientos
curriculares en el marco del Proyecto Educativo Insti-
tucional (PEl), el cual define una relacién con el pro-
posito misional del colegio en cuanto a la formacion
humana e integral de los educandos. En esa medida,
este item es frecuente e importante. Asi, se considera
que los lineamientos curriculares orientan los pro-
cesos de ensenanza y permiten el desarrollo de una
actitud critica y, de alli en adelante, la construccion de
otros procesos, como el del pensamiento y el lenguaje.

Lo anterior devela que los docentes conciben
tedricamente un curriculo emancipador que inte-
ractua dinamicamente en la accién y la reflexion y
en el acto de construir o reconstruir reflexivamen-
te el mundo social. Sin embargo, esta vision no se
evidencia cuando se pregunta por las practicas pe-
dagdgicas en el aula. Es decir, aun existe un hibrido
practico-técnico, al compararlo con la reflexiéon del
punto anterior.

Esta apreciacion se fortalece cuando se anali-
za la definiciéon de curriculo dada por 1la mayoria de
los docentes, quienes lo asocian con los contenidos
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y las didacticas, entendidas como las metodologias y
lineamientos para la ensenanza de areas o asignatu-
ras. Al ser un elemento orientador, el curriculo perse-
guira un objetivo y, por tanto, a 1a luz de los resulta-
dos obtenidos, sera susceptible de evaluacion. Para
Magdenzo, en la teoria técnica del curriculo, este se
genera para satisfacer las demandas sociales y es un
poder para darles respuesta. En este sentido impli-
ca una transicion del pensamiento de lo técnico a lo
critico emancipador que se puede fortalecer y enca-
minar en la praxis, para mejorar las interacciones de
la “sociedad con el curriculo” (1995, p.126).

La transversalidad

Respecto al concepto de transversalidad, hay
tres categorias que se pueden relacionar con las
percepciones de los educadores de la institucion:
la transversalidad conceptual, la actitudinal y la
procedimental. Rodriguez (2014, p. 205) establecié
estas categorias —ya expresadas por autores como
Yus (2003), Magendzo, Gavidia (2000), Busca (2005),
Morin (1999) y Freire (2002)-y encontré que para los
docentes la mas frecuente es la transversalidad con-
ceptual: referida a todas aquellas acciones de apro-
ximacion del sujeto al conocimiento, ella abarca la
multidisciplinariedad y 1a interdisciplinariedad, dos
subcategorias que dinamizan la transversalidad y
que los docentes mencionan literalmente. La multi-
disciplinariedad involucra varias disciplinas y se da
cuando los expertos se reunen para cumplir un solo
cometido. Y se habla de interdisciplinariedad cuan-
do se comparten contenidos, se plantea un lenguaje
comun para una tematica y se mantiene la identi-
dad disciplinar y especializada. En esta categoria, el
sentir de los docentes evidencia la interrelacion de
los contenidos tedricos de las disciplinas, lo que faci-
lita un curriculo con acercamientos entre asignatu-
ras.La ganancia en este punto esta en visualizar que
hay un objetivo comun que, ademas, sera un insu-
mo para fortalecer conceptualmente un contenido
o un acontecimiento, ocasion ideal para reforzar el
trabajo en equipo.



En menor medida, referida a la formaciéon de
valores humanos y sociales, la transversalidad acti-
tudinal es un fin o un medio que posibilita la apro-
piacion de un contexto sociocultural y da respuesta
a una praxis encaminada a la concepcion de un cu-
rriculo emancipador, con un impacto social tangible.
Otros docentes, por su parte, ubicaron en menor gra-
do una transversalidad procedimental, donde cuen-
tan las habilidades, procedimientos y procesos para
solucionar un problema y se evidencian factores de
transformacion en los ambitos cultural, axiolégico
y cientifico; por tanto, se relacionan con los proyec-
tos transversales y situaciones que se instauran en
el PEl. De manera que hay diversidad en las concep-
ciones de transversalidad y el hecho de que la ma-
yoria se incluya en una transversalidad actitudinal
hace posible una relacién de lo epistemologico con
lo contextual, con potencial para la construccion de
una transversalidad que, en la practica, sea favora-
bley se refleje en un curriculo operativo.

Concepcion de ambiente y educacion
ambiental en el contexto escolar

Dentro delas concepciones de los docentes sobre
el ambiente, pesa una vision naturalista que se inserta
en una postura antropocéntrica, al afirmar que el ser
humano influye en las variables naturales y que estas
lo rodean, es decir, que €l es el centro de esas interac-
ciones. Estas concepciones se alejan de la interpreta-
cién del ambiente como integracion e interaccion de
diferentes componentes y, aun mas, de la concep-
cion sistémica y del paradigma de la complejidad
ambiental. De acuerdo con las percepciones que se
tiene del ambiente, considerarlo como naturaleza
objeto de aprecio, respeto y preservacion implica
restablecer los vinculos con el ambiente natural, en
la medida que si debe ser cuidado y protegido, en
un enfoque que se queda corto en cuanto a cémo
lograr tales objetivos.

Para Velasquez, en los maestros el desconoci-
miento de loambiental se convierte en un obstaculo,
si se lo reduce al aspecto natural, pues la educacion
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ambiental se queda en la realizacion de actividades
como el reciclaje y la siembra de arboles, sin tener en
cuenta otros elementos —el medio natural, lo social
y cultural-, para ser coherentes con la Politica Na-
cional de Educacion Ambiental y con la conceptua-
lizacién que se le ha dado a la misma (2009, p. 33).
El ambiente entendido como medio de vida es otra
categoria destacada por los docentes. Aqui se adi-
ciona una consideracion que amplia el espectro de
lo natural a una interaccion con las formas de vida,
pero se reafirmalaidea de medio util para que el ser
humano sobreviva, lo cual no se aparta de 1a vision
antropocéntrica.

Se encontraron pocas apreciaciones del am-
biente que vayan mas alla del componente natural.Y
en las concepciones que se acercan a lo que Fuentes,
Calderay Mendoza (2006) consideran como ambien-
te comunitario, el espectro de lo ambiental se apli-
ca a espacios de interaccion humanas en lo social y
cultural, apreciacion mas cercana a la concepcion
sistémica del ambiente, aunque sustentada en el
bienestar comunitario. Cabe resaltar que, por per-
tenecer al directivo docente, esta vision es ya una
fortaleza, en un proceso de educacién ambiental
con enfoque sistémico.

Las concepciones de los docentes acerca de la
educacion ambiental son diversas, pero se privilegia
una perspectiva educativa que —en términos de Sau-
vé (2005, p. 22), Rodriguez y Garcia (2009)- puede in-
cluirse en los modelos de educacion ambiental na-
turalista y conservacionista. Enmarcada también en
una corriente resolutiva o un modelo de accion so-
cial, 1a EA permite modificar comportamientos para
solucionar problematicas ambientales y la forma-
cion en valores con que responder a sus demandas.

En este sentido, surge 1a necesidad de recoger
todas las concepciones en un significado que per-
mita obtener una version mas global e indicativa
del término y su practica, en lo local y, por supuesto,
en lo regional. Lo anterior guarda coherencia con lo
planteado en diversos estudios, como el de Rodri-
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guez y Garcia (2009), quienes notan que, a pesar de
las nuevas corrientes y modelos para la educacion
ambiental, en las acciones y el pensamiento de los
educadores aun coexisten modelos ambientalistas
de las décadas del 70 y 80, con una descripcion cla-
ra de factores naturales y problemas ambientales, 1o
que inevitablemente se asocia con falta de compren-
sion de sus causas y de capacitacion para la accion.

De la misma forma, se observa una idea de
educacion ambiental que se relaciona con valores,
juicios de responsabilidad del ser humano con el
ambiente y su preservacion y sensibilizacion y valo-
racion del entorno natural por el hecho de proveer
la vida. Estas reflexiones pueden ser una fortaleza, si
los valores ambientales se integran en una perspec-
tiva que atienda a la complejidad ambiental y si la
generacion de valores no se limita solo al actuar hu-
mano en contexto y/o ellos resultan ser coercitivos.
En palabras de Garcia (2004), desde la perspectiva
de la complejidad ambiental, al relacionar la educa-
cion ambiental con otros ambitos de la educacion,
como la pedagogia en valores, se ha caido en una
simplificacion y empobrecimiento de la educacion,
lo que muestra que falta mucho debate teorico y
experiencias contrastadas para que se hable de una
educacion comun. Por ello, aunque es importante
fortalecer los valores ambientales —por ejemplo, a
traves de las competencias ciudadanas—, estos no
deben aislarse de todo el contexto institucional que
se plantee para trabajar la EA.

La educacion ambiental en la institucion
Evidentemente, dentro del profesorado de la
institucion hay preocupaciéon por el tema ambien-
tal y se considera que es muy importante incluir la
EA en el curriculo. Justificado en 1a formacion en va-
lores, como elemento ético que compromete a los
seres humanos en la protecciéon del ambiente, se re-
conoce la necesidad de un trabajo colectivo para ge-
nerar conciencia ambiental. En diferentes estudios
que miden la actitud ambiental (Berenger, Corraliza,
Moreno y Rodriguez, 2002) esta responde al verda-
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dero nicho ecologico del urbanitay a su cotidianidad
y no depende solo de la visién mas o menos ética o
moral que tengan el individuo de la naturaleza, sino,
ademas, de las conductas cotidianas, reales, concre-
tas. Este aspecto sin duda influye en la formacion y
mantenimiento de la actitud y conducta ambiental,
entendiendo la actitud como el pensamiento que
genera el tema ambiental y la conducta como las ac-
ciones que ponen de manifiesto la actitud, en el con-
texto donde los seres habitan. Si se tiene en cuentalo
anterior, en los modelos de gestion se podran imple-
mentar programas verdaderamente eficaces, tanto a
nivel conductual como actitudinal, lejos de visiones
que solo contemplan una dimension legitimista. Asi,
es clara la necesidad de dimensionar lo ambiental
ligado a otros asuntos, como lo social y cultural, den-
tro de las dinamicas humanas.

Sobre el tipo de representacion y forma de abor-
dar la educacion ambiental en 1a institucion, las que
los docentes consideran de mayor impacto en la co-
munidad educativa son las que ofrece el Proyecto
Ambiental Escolar (PRAE), lo que indica que el Pro-
yecto se ha hecho visible; sin embargo, de acuerdo
con los resultados anteriores, es débil la manera
como se lo articula conceptualmente al proceso de
educacion ambiental dentro de la institucion. Igual-
mente, aparecen actividades ecoldgicas, campanas
y programas preventivos, aunque en menor pro-
porcion, lo que esta ligado al sentir de los docentes
acerca de la importancia del cuidado y 1a valoracion
de los recursos y reafirma la vision de una educa-
cion ambiental basada en el activismo. Al respecto,
los educadores ambientales ponen de manifiesto el
activismo como dificultad para el avance de la edu-
cacion ambiental, y Velasquez (2009) observa que el
componente ambiental se lo considera un “lio aca-
démico” porque, igual que pasa con la formacion en
valores y la educacion sexual, debe permear todo el
curriculo y no puede limitarse a campos aislados
o0 asignaturas, en las cuales se restringe a solo un
campo del saber, cuando su accionar debe ser trans-
versal a los procesos de formacion.



En cuanto a los propdsitos mds importantes de
la educacion ambiental, 1os docentes consideraron
que cada area debe contribuir al desarrollo de una
cultura ambiental y a la participacién en los proble-
mas ambientales de la institucion, ambos con un
grado de importancia moderada. Esto se relaciona
con lo hallado sobre Ta presencia de actitudes am-
bientales que se traducen en comportamientos, por
ejemplo, en la adopcion de una cultura ambiental.
Asi, un reto es trabajar con los docentes en la par-
ticipacion para la comprension de los problemas
ambientales y el empoderamiento que brinda el co-
nocimiento, de modo que puedan reconocerse como
actores de 1a EA 'y, por tanto, gestores de esa cultura
ambiental que consideraron importante.

Por otro lado, 1a legislacion ambiental esta le-
jos de ser significativa para los maestros, puesto que
no la ven como proposito de la educacion ambien-
tal, y se observa que existe contradiccion o desco-
nocimiento de la politica, y aunque para ellos son
importantes los lineamientos curriculares como eje
de sus asignaturas en el PEl, no se contempla ni la
visualizacién de una politica ambiental inmersa en
los estandares curriculares ni el desarrollo sosteni-
ble, que tampoco se considera dentro de los objeti-
vos de la EA.

Existe tension entre lo que se percibe como
problema ambiental y los propdsitos de la EA. Esto es
visible en que para los maestros uno de los mayores
problemas es la contaminacion por basuras, pero no
la privilegiaron como propdsito de la educacion am-
biental en la institucion educativa, y aunque resal-
tan lo importante de la participacion en la solucion
de problemas de la institucion, no se la considera
como generadora o participe de la solucién del prin-
cipal problema ambiental.

Una debilidad de los procesos de reconoci-
miento de las problematicas ambientales es que
dependen del contexto y la experiencia personal,
por ello es comprensible que los maestros perciban
lo que a su inmediato parecer es el problema, cuyo
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contexto fronterizo es la institucion, reconocida
como el espacio fisico de interaccion; sin embargo,
para apropiarse y dar soluciones a una problemati-
ca, es necesario ir mas alla de su elemental recono-
cimiento. Para Mora (2011, p. 409), este tiene que ver
con la toma de decisiones politicas, y asi se acepta
que, en el proceso de gestion, “la ampliacion de la
identificacion y generacion de posibles soluciones
en el marco de admitir incertidumbres, cargas de
valor y reconocimiento de los derechos de todas las
partesinteresadas para hablary ser oidas porlos res-
ponsables politicos, afiade un tono de ‘participacion’
y de franqueza’en los procesos de toma de decision
Politica” (p. 17). En cuanto a los referentes tedricos
que los docentes consideran clave para abordar la
dimension ambiental en la institucion, aunque alu-
den al proceso de investigacion, este no lo conside-
ran fundamental para la ensenanza ni lo proponen
como objetivo de la EA, mientras que privilegian las
acciones practicas, como salidas de campo y apren-
dizaje cooperativo y por resolucion de problemas.

Nuevamente, en coherencia con las apreciacio-
nes anteriores, se ratificalanecesidad de la practicay
la accion como elementos de ensefianza, caracteris-
ticos de la forma de educacion técnica y por resolu-
cion de problemas, inscrita en el modelo tecnocratico
institucional de educacién ambiental. Es alli donde
se requiere la intervencion para generar reflexiones
que lleven a considerar modelos de EA soportados en
didacticas alternativas que pueden plasmarse en un
curriculo integrador constructivista para el desarro-
llo humanoy social de las personas.

Teniendo en cuenta que los docentes aprue-
ban incluir la dimensién ambiental en el curriculo
de la institucion, las dimensiones elegidas para el
trabajo ambiental apuntan ante todo, por un lado,
a los valores ambientales —ligados al valor estético y
ético fruto delarelacion con el ambiente naturaly el
respeto por las diversas formas de vida-y, por otro,
a que la dinamica del ambiente se relacione con los
saberes ambientales y con el reconocimientoy la re-
flexion sobre las interacciones entre los diferentes
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elementos: de la naturaleza, fisicos y sociales. De esta
forma es unafortaleza el reconocimiento de las dina-
micas ambientales y la motivacion por la gestion del
conocimiento, no asi factores como la participacion
ciudadana, poco considerados, ya que lo ambiental
esta restringido a una corriente de orden naturalista
y conservacionista y solo en pocos casos se observan
inclinaciones holisticas e integradoras.

En cuanto alas asignaturasy conceptos para el
trabajo en educacion ambiental, hay claridad sobre
larelacion del conocimientoy las actitudes de orden
naturaly cientifico, por cuanto las ciencias naturales
y las visiones ecologistas van en primer lugar. Cabe
resaltar 1a inclusion de todas las asignaturas como
posibles disciplinas aportantes a la transversalidad,
en mayor o menor medida; sin embargo, al no en-
contrar correlacion entre la asignacion académica
y la asignatura que los docentes propusieron para
transversalizar, se evidencia resistencia o falta de
claridad acerca de como cada materia puede incluir
la dimension ambiental. Lo anterior ya lo habia no-
tado el Ministerio de Educacién Nacional (MEN), al
senalar que las competencias de pensamiento cien-
tifico propias de las ciencias naturales y sociales son
importantes para la generacién y adecuacion de los
conocimientos y no solo para explicar fendmenos
de orden cientifico, pues también sirven al reconoci-
miento del contexto y sus problemas, donde lo am-
biental es protagonista.

Esta vision considera abrirse a un didlogo de
saberes que permite la formaciéon de ciudadanos y
ciudadanas para la toma responsable de decisiones
y la participacion en la busqueda de soluciones a
problematicas ambientales locales. Por ello es im-
portante que los actores reconozcan que deben invo-
lucrarse en esa gestion ambiental y de conocimiento,
otorgando el grado de responsabilidad dentro de esa
toma de decisiones. Los docentes de la institucion
notan que gran parte de esa responsabilidad esta en
el cuerpo profesoral y administrativo, con un aporte
fuerte del comité ambiental. Sin embargo, la gestion
de la transversalidad se relega a la institucion, sin te-
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ner en cuenta la intersectorialidad e interinstitucio-
nalidad propias de los sistemas complejos.

La tarea de visualizar los procesos debe darse
extramuros y de modo participativo, lo mismo para
fortalecer las competencias académicas, cientificas
y ciudadanas, de manera tanto individual como co-
lectiva, como responsabilidad compartida por los
entes gubernamentales y la sociedad civil. Es asi
que, a través del desarrollo de proyectos de conser-
vacion, cuidado y mejoramiento del ambiente, se
optimizan habilidades de trabajo en equipo, am-
pliacion de perspectiva, empatia, escucha activa y,
en general, competencias emocionales, cognitivas,
comunicativas e integradoras. Esta transversalidad,
de acuerdo con el MEN, asumida como estrategia,
propicia la gestion del conocimiento y la dinamica
analitica, desde las conceptualizaciones, los méto-
dos y los contenidos, para el desarrollo de actitudes
y competencias cientificas y ciudadanas.

La indagacion sobre las potencialidades y di-
ficultades que pueden incidir en la implementa-
cion transversal de la dimensién ambiental en el
curriculo de la institucion devela que los docentes
consideran como un valor agregado la EA imparti-
da en la institucion, lo cual, nuevamente, esta rela-
cionado con el fortalecimiento de valores éticos y
competencias ciudadanas. La estética cumple un
papel fundamental en lo percibido como fortaleza,
pues es una preocupacion de los docentes tener un
espacio agradable para laborar, lo que indica cierto
naturalismo conservacionista. Igualmente, el sen-
tido de pertenencia institucional considerado por
los docentes es un plus que permitiria el trabajo de
educacion ambiental.

El Proyecto Ambiental Escolar (PRAE) fue per-
cibido como la forma mas visible de abordaje de la
educacion ambiental en la institucion, pero, de forma
contradictoria, los docentes no lo consideran una for-
taleza mayor, lo cual sugiere que el PRAE no cumple
su papel transformador de las realidades locales o de
movilizador conceptual. En la relacion del Proyecto



con las instancias movilizadoras —comunidad, docen-
tes, estudiantes—, el curriculo y las relaciones interins-
titucionales, no se tiene en cuenta una autoevalua-
cion institucional anual, es decir que no hace parte de
los planes de mejoramiento institucionales

La implementacion de la transversalidad se
dificulta en primera instancia por las actitudes ha-
cia el trabajo ambiental por parte de los docentes.
A pesar de considerar como neuralgicos los temas
ambientales y la inclusion en el curriculo de los
mismos, persiste una actitud reactiva, lo que revela
el distanciamiento con los problemas y, por tanto,
respecto de la solucion de las situaciones ambien-
tales contextuales. Alli se refuerza lo planteado so-
bre las actitudes y comportamientos, en el sentido
de que no hay coherencia entre lo que se piensa y
lo que se hace.

Sumado a ello, hay deficiencia en los conceptos
relacionados con el ambiente y el trabajo en equi-
po, aunque en teoria los docentes consideran que
una forma de trabajar la dimensiéon ambiental es el
aprendizaje cooperativo, que no puede darse sin tra-
bajo colaborativo de los diferentes actores. Enton-
ces, por un lado, se da importancia al llamado plane-
tario de involucrar en la cotidianidad lo ambiental,
pero, por otro, se desconocen los medios formales
para hacerlo. Existen actitudes ambientales que de-
ben ser gestionadas para generar comportamientos
ambientales sostenibles.

Finalmente, atendiendo a la importancia de la
EA como instrumento de gestion ambiental, es cla-
ro que los docentes son herramienta esencial en el
proceso. Al respecto, G. Farrera (2010) menciona que,
en primera instancia, se ha de apelar a la concien-
cia individual, de ahi la importancia de evaluar en

2 la evaluacion institucional anual se hace con base en la
Guia 34 del MEN que califica los procesos y gestion institu-
cional como: 1) existente, 2) pertinente, 3) apropiacion y 4)
mejora continua. De manera que los componentes califica-
dos con 1y 2 se incluyen en el plan de mejoramiento anual.
EI PRAE se encuentra calificado como 3y 4 en el Plan de Me-
joramiento 2015.
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la institucion el tema de la inclusion de la dimen-
sion ambiental, pero considerando a los docentes
no como individuos, sino como parte de una insti-
tucion, y esto, como se explico, debe reflejarse en la
autoevaluacion institucional y, por supuesto, en los
planes de mejoramiento anuales. En segunda ins-
tancia, observa que es necesaria la dedicacion a
individuos con capacidad para inducir cambios en
la accion social. Esto puede interpretarse como que
es relevante empezar por la transformacion de la
mentalidad de los docentes, mas que la de los estu-
diantes, pues ellos son actores sociales de mayor im-
pacto. Para que la EA se convierta en instrumento de
gestion ambiental y de 1a politica publica, debe estar
incluida en el trabajo cotidiano de las instituciones.
Aqui se ve nuevamente la relevancia de la transver-
salidad, ya que esta vuelve permanente la reflexion
que conduce a acciones en EAy comporta un poten-
cial de largo plazo.

Finalmente, es necesario fortalecer la com-
prension conceptual del ambiente y la educacion
ambiental en los docentes, igual que los referentes
principales de la transversalidad curricular, para que
cualquier propuesta sea eficiente y aplicable en el
contexto de la institucion educativa, sumado a una
mayor motivacion hacia los procesos de investiga-
cion que tengan la posibilidad de ser socializadas,
documentados y retroalimentados. Para ello se pro-
puso un ejercicio de formacion entre pares, que per-
mite avanzar en el dialogo de saberes y 1a inclusion
de la dimension ambiental en el curriculo.

Conclusiones

Los docentes de la Institucion Educativa Luis
Carlos Galan Sarmiento (ieLccs) reflejan en su mayo-
ria una necesidad de cambio, pero es dificil romper
los paradigmas en la practica, lo que lleva a conti-
nuar con los modelos tradicionales. Esta afirmacion
se basa en la descripcion de dinamicas en la teoria
y practica, que van desde los modelos tradicionales,
pasando por modelos de corte humanista proble-
matizador, hasta referir un anhelo emancipador.
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En los docentes se detecta una formacion hu-
mana que se desdibuja en la accion del aula o en
los ambientes de aprendizaje, de manera que se
considera necesario hacer una revision del modelo
pedagogico y su comprension, por cuanto se otor-
ga mayor importancia a lo practico, mediado por los
meétodos y el sentido de la evaluacion, 1o que permi-
te inferir que hay necesidad de reconstruir lo peda-
gogico-didactico en la institucion.

Ilgualmente, en los docentes la transversalidad
se aleja de su construccion tedrica, pero se la pre-
senta ligada a los contenidos de la asignatura, por
tanto, consideran que ella permite la formacion en
valores, con una timida aproximacién a un compar-
tir de saberes. Igualmente este concepto se ve refle-
jado en didacticas y proyectos de aula, aunque no se
considera la investigacion como una posibilidad de
desarrollar transversalidad.

Lo anterior permitid develar la intencionalidad
de los docentes dentro de unas categorias que se
describieron como transversalidad conceptual, acti-
tudinal y procedimental. La primera categoria se re-
fiere a los contenidos de la interdisciplinariedad; 1a
segunda, a los temas que pueden ser transversales,
soportados en valores éticos y sociales, y 1a ultima, a
la implementacion de proyectos pedagogicos impe-
rativos desde la normatividad.

Es una fortaleza de los procesos de inclusion
de la dimension ambiental que los docentes 1a con-
sideren muy importante y que perciban fortalezas
en las llamadas areas fundamentales. Ademas, que
admitan que son actores importantes en la trans-
versalidad, de manera tal que se dibuja una posibi-
lidad de acciones efectivas de adentro hacia afuera,
lo que puede entenderse como actividad excéntrica
que debe fortalecerse y direccionarse, para que los
procesos sean efectivos en la practicay puedan plas-
marse en un curriculo operativo.

Los insumos conceptuales sobre el ambiente y
educacion ambiental que los docentes manifiestan
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han reproducido una vision naturalista, antropo-
céntrica, proteccionista y conservacionista. Aunque
era un asunto previsible, ya que estas concepciones
van ligadas al sentido de supervivencia de los seres
humanos y el medio natural como lugar donde ha-
bitamos, es necesario reaprender con base en mode-
los mas incluyentes de todas las dinamicas sociales
y culturales, y adquirir una vison sistémica y com-
pleja del ambiente, que da mayores posibilidades de
incluir 1a dimensiéon ambiental en el curriculo.

En este sentido, se hallo que para los docentes
de la institucién es muy importante el tema am-
biental, al igual que la insercién de esta dimension
en el curriculo, justificado en la formacion en valores,
como elemento ético que compromete a los seres
humanos en la proteccién del ambiente, y se detecto
que hay reconociendo de la necesidad de un traba-
jo colectivo para generar conciencia ambiental. Se
hace necesario, no obstante, relacionar esa actitud
ambiental con una conducta que sepa como abor-
dar las situaciones ambientales de su contexto. La
posibilidad es trabajar con una vision sistémica, que
permite abarcar los componentes naturales, sociales
y culturales que ayudan a entender las dinamicas
ambientales y, por tanto, evidenciarlas en la praxis.

Se encontr6 asimismo un reconocimiento
de las dinamicas ambientales y de la necesidad de
motivacion por la gestion del conocimiento. Sin em-
bargo, factores como la participacion ciudadana se
consideran poco,dado que lo ambiental esta restrin-
gido a una corriente de orden naturalista y conser-
vacionista y solo en pocos casos se observan inclina-
ciones hacia lo holistico e integrador.

En cuanto a las asignaturas y conceptos para
el trabajo en Educacion Ambiental en la ieLccs, hay
claridad acerca de la relacion entre el conocimien-
to y las actitudes de orden natural y cientifico, por
considerarse que las ciencias naturales y las visiones
ecologistas se ubican en primer lugar. Los docentes
pensaron en varias disciplinas que podrian aportar



al conocimiento de lo ambiental, pero, al no encon-
trar correlacion entre la asignacion académica y la
asignatura propuesta para transversalizar, mos-
traron resistencia o falta de claridad en como cada
asignatura puede incluir la dimensién ambiental.

Una potencialidad encontrada en los planes de
area la dan algunos elementos conceptuales de las
ciencias sociales y naturales, que son fundamenta-
les en la inclusion transversal de la dimension am-
biental. Ello puede ser una ventaja, si se trabajan los
contenidos ambientales con base en la vision sisté-
mica del ambiente, es decir, en la comprension del
contexto, de los problemas ambientales derivados
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