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Resumen
Este articulo presenta el anélisis detallado del estado del arte sobre investigaciones, propuestas y experiencias en los contextos
internacional y nacional (Colombia), en didactica del espafiol escrito como segunda lengua de las personas sordas, usuarias de la
lengua de sefas, en educacién formal y no formal, de los afios 1990 a 2020. Entre los objetivos estan identificar su estado actual,
explicar cémo aprenden los estudiantes sordos la lengua escrita y configurar una didactica especifica. Los documentos estudia-
dos mediante lectura tematica inicial, lectura interpretativa o hermenéutica y andlisis interpretativo revelaron las categorias de
estudios didacticos que posicionan la relacién aprendizaje y lenguaje, ensefanza de lengua extranjera/segunda lengua, pedago-
gia del lenguaje para sordos y enfoques instruccionales, evidenciando una alta dispersién en la conceptualizacion del elemento
didactico saber/conocimiento del contenido. No existen reportes de investigaciones que propongan una didactica especifica para
el aprendizaje de la lengua escrita de perspectiva semiética dirigida a poblacién sorda en educacién bdsica secundaria y media.
Palabras clave: educacion de sordos, investigacion pedagdgica, bilingliismo, lenguaje de signos, ensefianza de una segunda lengua,
lengua escrita.

Abstract

This article presents a detailed analysis of the state of the art on research, proposals, and experiences in international and natio-
nal (Colombia) contexts regarding the didactics of written Spanish as a second language for deaf people who use sign language
in formal and non-formal education, from 1990 to 2020. Among the objectives are identifying the current state, explaining how
deaf students learn written language, and configuring specific didactics. The documents studied by means of an initial thematic
reading, followed by an interpretative or hermeneutical reading and an interpretative analysis, revealed the categories of teaching
studies that position the relationship between learning and language, teaching a foreign/second language, language pedagogy
for deaf people, and instructional approaches, thus evidencing a high dispersion in the conceptualization of the didactic element
Content knowledge. There are no research reports that propose specific didactics for the deaf population.
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Didactica del espanol escrito, segunda lengua para estudiantes sordos: estado del arte

Galvis, R.

Introduccion

El analisis de los documentos que reportan estu-
dios didacticos de la lengua escrita para las per-
sonas sordas, bien como propuestas, ambientes
de aprendizaje accesibles, ambientes didacticos
accesibles y comunidades de aprendizaje en los
ambitos internacional y nacional (Colombia), per-
miti6 identificar que la mayoria focalizan las difi-
cultades que experimentan los estudiantes sordos
tanto en su aprendizaje como en la interaccion
social.

En lo referido a la interaccion y relaciones so-
ciales, algunos de estos estudios sugieren inadap-
tabilidad o incomprension de los roles sociales,
ante lo cual Fernandez y Pertusa (2004) manifiestan
que “muy probablemente las primeras relaciones
interpersonales sean las responsables de las carac-
teristicas que habitualmente les son atribuidas a
las personas sordas: inmadurez social, falta de em-
patia, tendencia al egocentrismo, inadaptabilidad
social, rigidez en las formas de interaccion” (p. 72).

En cuanto a los procesos de ensenanza y de apren-
dizaje de la segunda lengua (L2), los estudios revelan
diversas dificultades: “bajos niveles de alfabetiza-
cién en la poblacion sorda en Latinoamérica y en
una gran mayoria de paises en el mundo” (Moores
y Miller, 2009, p. 393); “las personas sordas no
son lectores y escritores competentes” (Gutiérrez,
2012a, p. 331); “egresan [...] de una escuela prima-
ria en condicién de analfabetismo funcional [...], con
escaso desempefio en lengua escrita [...] y de las ca-
racteristicas pragmaticas y socioculturales” (Massone
et al., 2005, p. 7); no poseen las habilidades necesa-
rias para expresar por escrito las ideas que desean co-
municar (Gutiérrez, 2012b); “el 80 % continda en el
analfabetismo debido a causas lingtiisticas, familiares,
educativas” (Herrera et al,, 2014, p. 141); hay carencia
de “métodos especificos de ensenanza de la lectura y
la escritura para ninos sordos, sistematicamente elabo-
rados” (Alonso, 2006, p. 1); y “de practicas pedagé-
gicas de ensefianza y metodologias de aprendizaje
que los profesores puedan implementar” (Herrera
etal., 2016, p.174); las cuales estén “dirigidas a los

estudiantes sordos, surgidas de la experiencia y enmar-
cadas en la epistemologia de los sordos que considere
las creencias culturales y la generacién de conoci-
miento en la experiencia de ser sordo” (Herrera et al.,
2014, p. 144). Estas observaciones acentdan “la ne-
cesidad de contar con conocimientos pedagogicos
y didacticos especificos para la ensenanza del es-
panol como L2 a estudiantes sordos” (Herrera y De
la Paz, 2019, p. 82).

En Canadd y Estados Unidos, segin Mayer y
Trezek (2019), “persisten los problemas con la ge-
neracioén de texto en inglés, [...] en léxico, mor-
fologia, sintaxis, coherencia, discurso” (p. 1), “los
maestros a menudo informan que no se sienten
preparados para ensefiar de manera efectiva la
escritura e incorporarla al aprendizaje en todo el
plan de estudios” (p. 10), por lo que consideran
necesario “rastrear cohortes a lo largo del tiempo,
especialmente si el objetivo es demostrar la efica-
cia de una intervencién pedagogica” (p. 10)

En Colombia, el panorama no es diferente. Las esta-
disticas muestran que en las personas sordas existe una
tasa alta de analfabetismo, ya que, para 2015, de un
total de 481971 personas sordas, 167246 no sabian
leer y escribir (MEN e Insor, 2015). En ese mismo aio,
un periédico nacional (El Tiempo, 2015) divulga que,
de cada 100 personas sordas, 35 no saben leer y es-
cribir. Celemin (2014, p. 109) registra que “en su gran
mayoria no manejan correctamente el codigo lectoes-
crito, sus habilidades son comparables con las de un
nino de segundo de primaria y tampoco alcanzan un
nivel de proficiencia en lengua de sefias debido a que
la aprendieron en forma tardia”. MEN e Insor (2009,
p. 21) reportan que “los estudiantes ingresan a la es-
cuela sin una primera lengua consolidada, con edades
que superan los nueve o diez afos, y el aprendizaje de
una segunda lengua requiere competencia comunica-
tiva en una primera lengua”. Plaza (2015, p. 32) afirma
que “los nifos sordos llegan a la escuela sin ninguna
lengua. Esta problemdtica se agudiza en las escuelas
publicas porque el tiempo para la ensenanza de la len-
gua escrita se reduce”. Y Rodriguez de Salazar et al.
(2009, p. 276) encuentran que “se requiere potenciar
el castellano lecto-escrito debido a que el manejo de
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esta segunda lengua es deficiente en los sordos que
ingresan a la institucion universitaria”. De otra parte,
Ochoa et al. (2013, p. 172) identifican que “muchos
de los docentes no son bilinglies, no conocen o no
manejan metodologias para la ensenanza de esta len-
gua —lengua espafola— a los nifos y jévenes sordos”.
Y Diaz et al. (2017, p. 102) consideran que “los
profesores reconocen [...] que se requiere mayor
formacién en asuntos de orden curricular”, “en el
aspecto didactico”, “disefo de estrategias y mate-
rial didactico”, “TIC”, “y en cuestiones linglisticas
como la gramatica de ambas lenguas”.

En este contexto, Valencia (2018) invita a reprodu-
cir las didacticas que obtuvieron resultados exitosos,
como la desarrollada por Tovar et al. (2004) en edu-
cacion basica primaria o, en la misma linea con Plaza
(2015), las dos autoras recomiendan la creacién de
propuestas de ensefanza de la lengua escrita adecua-
das a las caracteristicas psicosociolingtisticas de la po-
blacion sorda en el marco de la educacién bilingtie
bicultural. Leon (2019) propone pilotear un programa
de espafol como L2 para sordos que se desarrolle a
la luz de las metodologias mas recientes para la ense-
fianza de lenguas extranjeras. Calderon y Leon (2016,
p. 45) recuerdan la necesidad de “continuar indagan-
do sobre la didactica del espafol escrito como L2 en
los estudiantes sordos”. Y Tovar (1998, p. 9) sugiere
“explorar en la construccién de un modelo, adaptado
a las circunstancias y las caracteristicas particulares
de nuestras poblaciones escolares, en la perspectiva de
no esperar que otros nos hagan propuestas para nues-
tra situacion”.

En bdsqueda de las causas que subyacen al
contexto identificado, se retoman los postulados
de Charlot (1997, traduccién propia y énfasis agre-
gado): “el mundo es un conjunto de significacio-
nes vitales” (p. 90), “se les ofrece a los hombres
como un conjunto de significaciones compartidas
con otros hombres” (p. 91), “es también un hori-
zonte de actividades [...] que se inscriben en el
tiempo y en el espacio” (p. 95), “le es dado a través
de lo que percibe, imagina, piensa y desea, y com-
partirlo implica apropiacién, modelacién y trans-
formacion” (p. 95), “se accede a él a través de las

significaciones, de lo simbdlico [...] esta relacion
con los sistemas simbdlicos se da, principalmente,
a través del lenguaje” (p. 91).

El sujeto sordo conoce el mundo y elabora sus
representaciones a través de la lengua de sefias, se
constituye en un sujeto, cuyas relaciones con el sa-
ber y con el mundo que construye, modela y trans-
forma, son los de la l6gica de la visién, el espacio
y el silencio, diferente del construido por la légica
de la audicién, el tiempo y el sonido de una mayo-
ria que lo visualiza como desadaptado porque se
apropia del mundo con una légica diferente.

Luego, corresponde al campo de la educacion
generar una didactica especifica' que les permita a
los sordos apropiarse de los dos mundos y coadyu-
var en la formacién docente, para que la pedago-
gia del lenguaje para sordos o didactica especifica
requerida en este proceso, se desarrolle a profun-
didad y se consolide con las particularidades de
nuestra poblacién y de nuestro contexto.

Metodologia aplicada en la elaboracién
del estado del arte

El estudio de los documentos hallados se realiz6
mediante lectura temdtica inicial, lectura interpre-
tativa o hermenéutica, y analisis interpretativo.

e Tematica inicial. Referida a la lectura en
profundidad de los documentos recopila-
dos, permiti6 la comprension inicial del fe-
némeno abordado a través de las categorias
emergidas. La primera, en coincidencia con
Calderon (2018, pp. 164-165), correspon-
de a estudios didacticos que posicionan la
relacion aprendizaje y lenguaje; las demds
se refieren a ensenanza de lengua extran-
jera/segunda lengua, a pedagogia del len-
guaje para personas sordas y a enfoques
instruccionales.

e lectura interpretativa o hermenéutica.
Propendié por la interpretaciéon de las

1 Bolivar (2005, p. 16) recuerda que para Shulman el objeto de las didacticas
especificas es “investigar las diferentes estrategias de transformacién de los
contenidos de ensefianza en modos que puedan ser potentes diddctica-
mente, segtin la materia de que se trate y el alumnado a que se dirija”.
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categorias de analisis definidas, mediante
la exploracién de sus relaciones, ausencias,
transformaciones, entre otras. Esto permitio
el reconocimiento de profesores, estudian-
tes, saberes, espacios, estrategias, evalua-
cién y materiales naturales y tecnolégicos o
la tecnologia en funcién del eje articulador,
como elementos didacticos que, relacio-
nando accesibilidad y diversidad, estructu-
ran el disefo de ambientes de aprendizaje
accesibles, ambientes didacticos accesibles
o propician el surgimiento de comunidades
de aprendizaje como “base para potenciar
los ambientes de aprendizaje accesibles”
(Calderén et al., 2017, p. 35).

En las categorias relacion aprendizaje y
lenguaje, y ensefanza de lengua extranjera/
segunda lengua se identificaron ambientes
de aprendizaje accesibles; en la categoria
pedagogia del lenguaje para personas sor-
das, ambientes didacticos accesibles, por
cuanto incluyeron, ademas, la preparacion
y evaluacién de los contenidos y del dise-
o didactico; y, en la Gltima categoria, en-
foques instruccionales, las comunidades de
aprendizaje, en las cuales se profundiza en
las caracteristicas de la escritura de calidad,
y en la retroalimentacién y escritura para el
aprendizaje de contenido.

La revision de los elementos didacti-
cos nucleares docente-estudiante-saber
(Chevallard, 1997), o bien, segin Shulman
(1986) conocimiento del contenido de la
disciplina por ensefiar/conocimiento de
la didactica especifica/conocimiento del
proceso de aprendizaje del estudiante, de-
velan la relevancia que se otorga al tercer
elemento —saber/conocimiento del conte-
nido—, el cual es concebido desde diferen-
tes conceptualizaciones: lectura; escritura
estudiada con los enfoques de alfabetiza-
cién, proceso, producto y contexto; lengua
extranjera que se aprende con mediacién
de la tecnologia o como fundamentacién

para la elaboracion del curriculo de lengua
escrita; instruccion; y segunda lengua que
se aprende a través del desarrollo de la in-
terlengua, de la lectura y la escritura en un
bilingtiismo bimodal, comprendido como
“aquel que incluye dos lenguas con cana-
les diferentes; es decir, una lengua de sig-
nos y una o mas lenguas orales” (Morales
E., 2010, p. 2).

* Analisis interpretativo. La prevalencia y di-
versas conceptualizaciones atribuidas al
elemento saber/conocimiento del conte-
nido indican tanto la dispersion de la dis-
ciplina como la necesidad de continuar la
investigacion en L2 desde la perspectiva se-
midtica, para precisar su contenido, el pro-
ceso de aprendizaje del estudiante sordo y
la didactica especifica. Si bien en educa-
cién no existe una Unica respuesta a una
situacion especifica, este proceso educativo
amerita la concentracion de esfuerzos, da-
das las condiciones educativas actuales de
la poblacién sorda.

Resultados

En el presente estado del arte emergen cuatro cate-
gorias diddcticas: relacion aprendizaje y lenguaje,
ensenanza de lengua extranjera/segunda lengua,
pedagogia del lenguaje y enfoques de instruccion,
en las cuales sobresalen los elementos didacti-
cos de las triadas de Chevallard (1997) y Shulman
(1986): docente/conocimiento de la didéctica es-
pecifica - saber/conocimiento del contenido de la
disciplina por ensenar - estudiante/conocimiento
del proceso de aprendizaje del estudiante, y las
relaciones didacticas que contraen. Estas relacio-
nes se reflejan en las comunidades de aprendiza-
je y en los ambientes didacticos y de aprendizaje,
comprendidos estos como espacios “virtuales,
presenciales o mixtos” (Leon et al., 2018, p.9), en
los cuales “estudiantes, docentes y directivos in-
teractGan y actiian seguin su propio rol, con todos
y sobre todos los componentes de un sistema de
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aprendizaje activo” (p. 7), cuya accesibilidad ofre-
ce alternativas flexibles que responden a las dife-
rencias y necesidades particulares de un aprendiz.

Estudios didacticos que posicionan la
relacion aprendizaje y lenguaje

En estos estudios el saber/conocimiento del con-
tenido de la disciplina por ensefar es concebido
como lectura y escritura en las modalidades de al-
fabetizacién, proceso, producto y contexto.

Lectura

La investigadora sueca Svartholm (1994), pionera
en este tipo de estudios, ha planteado que apren-
der a leer es enteramente equivalente a aprender la
lengua, concibiendo los procesos de leer y escri-
bir como un complemento funcional de la prime-
ra lengua del nifio, en los cuales la escritura debe
conectar la estructura lingiistica de la lengua de
sefias en forma comparativa con la lengua escrita.

Estos postulados son reiterados en Lissi et al.
(2012): “los procesos de aprendizaje de la lectura
y el aprendizaje de la lengua no pueden separarse
el uno del otro” (p. 304), por lo que “el input lin-
gliistico se provee, leyendo diversos tipos de textos
que constituyen la base para comparar gramatical-
mente la lengua de sefias y la lengua escrita” (Svar-
tholm, 1984, p. 314).

Segln Plaza (2015 p. 45), este modelo concen-
tra “el mayor nimero de investigaciones realizadas
con intervenciones pedagégicas”, las cuales han si-
do reportadas en Bejarano (2006), Galvis y Jutinico
(2007, 2009); Aragon et al. (2010); Plaza (2015), y
Zambrano y Cardona (2018). En su mayoria, estas
investigaciones, y segin Plaza, (2015), “estdn en-
caminadas a la ensefianza de la comprensién y en
menor cantidad las relacionadas con la ensefanza
de la produccién textual” (p. 45), respecto de lo
cual, Mayer y Trezek (2019, p. 1) también afirman
que “esta bien documentado que no se ha dedi-
cado suficiente tiempo en el aula a la escritura, la
ensenanza de la escritura y el uso de la escritura
como herramienta de aprendizaje”.

Escritura

Comprendida como alfabetizacién desde la psi-
cogénesis, y como proceso, producto y contexto,
Hernandez y Quintero (2001) suministran el cau-
dal lingtistico o input a través de actividades de
lectura.

Alfabetizacion
También identificada en Bejarano (2006), se in-
troducen investigaciones realizadas desde la
psicogénesis (Ferreiro y Teberosky, 1979) y se con-
ceptualiza la alfabetizacién como el aprendizaje
de una segunda lengua que implica un proceso de
traduccion de intensa actividad metalingiistica,
facilitada por la experiencia con lengua de senas
en diversos contextos comunicativos

En Colombia, Calderon y Leon (2016), con la
misma orientacion que Baez (2006), conciben al
nifio sordo como un sujeto de cognicién compe-
tente lingliistica, comunicativa y pragmaticamente
en lengua de senas, para que a partir de alli se
acerque a la escritura de espanol. En la etapa ini-
cial de alfabetizacion, nivel 1, los ninos sordos, al
igual que los nifios oyentes, centran su atencién
en las secuencias graficas en términos cuantitati-
vos y cualitativos, reconocen palabras, diferencian
categorias gramaticales y parecen disponer de una
mayor capacidad de diferenciacién entre varian-
tes graficas y tipogréficas. En estudio longitudinal,
Bdez (2010a, 2010b) se interesa por comprender
las posibles similitudes, detalles y singularidades
que muestran los procesos iniciales de lectura y
escritura de palabras y enunciados producidos por
dos nifos sordos; en coincidencia con lo halla-
do por Ferreiro y Teberosky (1979), encuentra que
identifican caracteristicas de la lengua escrita co-
mo linealidad, direccionalidad de izquierda/dere-
cha y diferencias entre el dibujo y la letra.

Massone y Baez (2009), en Argentina, realizan
un estudio longitudinal con 15 nifios menores de
diez anos, analfabetos, de los grados kindergarten,
1°,2°y 3° que asisten a escuelas especiales, con el
propésito de examinar los procesos que acompa-
fian la reconstruccién de la escritura en lo referido
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a las caracteristicas graficas del texto y la nocion de
palabra. Los resultados evidencian que, de la mis-
ma forma que los nifios oyentes, los nifos sordos
son sujetos activos y constructivos que traducen y
cuestionan los contextos, desarrollan progresiva-
mente la escritura, reconocen en las marcas grafi-
cas indicadores lingliisticos que se interpretan en
la lengua de signos y traducen a lengua de sefias o
deletrean los componentes léxicos y morfosintac-
ticos del texto.

Las autoras fundamentan los procesos de com-
posicién escrita en el analisis lingtiistico y cogni-
tivo; diferencian los conceptos de transcripcién y
alfabetizacion e informan que los nifios sordos ex-
perimentan las mismas etapas que los nifios oyen-
tes para la adquisicion de la escritura: formulan
hipétesis, escriben a partir del nombre, utilizan
las letras de sus respectivos nombres para nominar
otros objetos, cumplen los principios de cantidad
minima de variacion cualitativa interna, diferen-
cian el dibujo de la letra y establecen relaciones
entre el dibujo y el texto. Conceptualizan la alfa-
betizaciéon como el aprendizaje de una segunda
lengua que implica un proceso de traduccion de
intensa actividad metalingtiistica facilitada por la
experiencia con lengua de sefnas en diversos con-
textos comunicativos.

Macchi y Veinberg, (2005) programan y des-
pliegan estrategias didacticas de prealfabetizacion
y alfabetizacion de perspectiva comunicativa en
los encuentros de lectura, los cuales constituyen el
marco ideal para que los nifios sordos se conecten
con el placer y el goce de disfrutar de la palabra,
producir intercambios positivos, afectivos y satis-
factorios, convertirlos en buenos lectores y condu-
cirlos a la escritura.

Para estos propdsitos, auspician el contacto
con libros que provocan oportunidades de obser-
vacioén, exploracién, demostracién, interaccion y
cooperacion; y estimulan el desarrollo de habi-
lidades lingiisticas, comunicativas y cognitivas,
a través de la lectura compartida, facilitando la
construccion de estrategias de prediccion, com-
prension, anticipacion, inferencia y verificacion.

En esta categoria, puede apreciarse el recono-
cimiento de los elementos diddcticos saber/cono-
cimiento del contenido y estudiante/conocimiento
del proceso del estudiante. El primero, como alfa-
betizacion que, fundada en los analisis lingtiistico
y cognitivo, diferencia los conceptos de transcrip-
cién y alfabetizacion; el segundo permite concluir
que los nifios sordos experimentan las mismas eta-
pas que los nifos oyentes en la adquisicion de la
escritura: formulan hipétesis, escriben a partir del
nombre, utilizan las letras de sus respectivos nom-
bres para nominar otros objetos, cumplen los prin-
cipios de cantidad minima de variacion cualitativa
interna, diferencian el dibujo de la letra y estable-
cen relaciones entre el dibujo y el texto.

Enfoque centrado en el proceso

Examina los procesos psicolégicos que intervie-
nen en la produccion de la escritura, demanda la
intervencién coordinada, interactiva, simultanea
y recursiva de los procesos cognitivos complejos
de planificacion, transcripcion y revision (Flower y
Hayes, 1981, p. 223).

Las primeras indagaciones originadas de 1990
a 1999 en torno a como el nifo sordo construye la
escritura son clasificadas por Fernandez-Viader y
Pertusa (2004, p. 301) en dos grupos: el primero re-
ne los trabajos descriptivos de Fernandez-Viader
y Pertusa (1995) y Quigley et al. (1977), quienes
identifican escasa coherencia y cohesion en la
produccion escrita, errores morfosintacticos y es-
casez lexical, y Cooper y Rosentein (1996) quie-
nes, a través de la comparacién de los escritos
sordos con los escritos de oyentes, reportan que
los escritos de los sordos contienen sentencias mas
cortas y simples.

El segundo grupo, Newport y Meier (1985);
Taeschner et al. (1988) y Leyabert (1993), funda-
menta las causas de tales errores en la pobreza de
la lengua oral que tienen los estudiantes sordos,
asegurando que no disponen de un lenguaje in-
terno que viabilice la reflexién sobre las lenguas;
y Wilcox (1994) y Marchesi (1987) acenttan la
importancia de la lengua escrita como forma de
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acceder al conocimiento y a la cultura desde una
perspectiva bilinglie, en la que la lengua de senas
se considera una mediacién semidtica para facili-
tar el aprendizaje.

Posteriormente, también en Espana, Rodriguez
et al. (citados por Carrillo y Dominguez, 2010,
pp. 249, 262); Dominguez y Alonso (2004); Mata
(2005); Gutiérrez (2005); Dominguez (2006);
Gutiérrez y Mata (2010, p. 221, 236); y Gutiérrez
(2012a); y, en Colombia, Florez et al. (2010); vy,
Ochoa et al. (2013), implementan propuestas di-
ddcticas para desarrollar en los estudiantes sordos
los procesos cognitivos de alto nivel de planifica-
cién, transcripcion y revision en la produccién de
textos en contexto con una intencién determinada;
y, en Chile, Herrera y De La Paz (2019) exponen
estrategias para su desarrollo, y posteriormente
Herrera (2020), las socializa en el segundo Con-
greso Internacional de Lenguaje Escrito y Sordera,
realizado en Espafa.

Gutiérrez y Mata (2010, p. 232) reportan los
resultados de una investigacion cualitativa de es-
tudio de caso, en la cual analizaron los escritos
de los estudiantes de secundaria. Encuentran que
los alumnos sordos de educacién secundaria no
tienen un dominio suficiente de la planificacion,
transcripcion y revision, por cuanto escriben las
ideas que se les ocurren, no controlan las dos ulti-
mas debido al escaso o insuficiente conocimiento
del nivel discursivo o sintactico del texto escrito;
tampoco utilizan de forma adecuada estrategias
metacognitivas como conocimiento conscien-
te y autorregulacion de los procesos cognitivos;
no muestran buena disposicién hacia la escritura
y sus dificultades; tienen percepcién negativa de
sus capacidades escritoras originadas por el déficit
experiencial y comunicativo, y no tienen una res-
puesta socioeducativa adecuada y suficiente.

Para superar estas falencias, disefian un progra-
ma de intervencion que contempla propiciar dia-
logos entre el profesor y los alumnos utilizando
como recursos vinetas, graficos, dibujos y mapas
para comunicar lo que se observa y se piensa; dis-
cutir sobre la forma y estructura para clarificar las

ideas y motivar a los alumnos; corregir los errores
de manera individual, discutir las correcciones y
buscar soluciones a los problemas identificados;
implementar estrategias de autorregulacién, uti-
lizando materiales y procedimientos de autoins-
truccion, autocontrol y autorrefuerzo; propiciar
el desarrollo cognitivo y metacognitivo a través
fichas-guias, formulacién de preguntas, bisqueda
de ejemplos de textos escritos, solucion a las du-
das o reflexion; proponer distintas situaciones de
escritura, a través de ejercicios como proposicion
de metas, generacion y relacion de ideas y elabo-
raciéon de planes de organizacion y de registro;
proyectar talleres de elaboracion de revistas y pe-
riédicos, y apoyar los trabajos escritos de las otras
areas para desarrollar interdisciplinariedad.

Gutiérrez (2005, 2012a) explicita que los sor-
dos no desarrollan las ideas que planifican y, en
transcripcion, en linea con los demds investiga-
dores, sostiene que no poseen conocimientos de
bajo nivel, alterando la sintaxis y la discursividad,
porque no encuentran las palabras, verbos, es-
tructuras y organizacion textual adecuadas al pro-
posito; ademds de las dificultades para descubrir
sus errores durante la revisioén. Segin Dominguez
(2006), esto ocurre porque los nifios sordos inician
el aprendizaje de la lectura y la escritura en una
lengua que no conocen y no dominan suficiente-
mente, por lo que termina su andlisis proponiendo
una nueva pregunta: “;Cémo podrian leer y escri-
bir bien los alumnos sordos?”.

En Chile, Herrera et al. (2007) y Herrera (2014)
agregan que en los textos producidos por los es-
tudiantes no se observa el propésito comunicati-
vo, el desarrollo de los contenidos no es profundo
ni suficiente debido a los escasos conocimientos
que tienen del mundo, no estructuran proposicio-
nes ni oraciones, tienen vocabulario escaso y poco
reconocimiento de la sinonimia, polisemia y am-
bigliedad que se generan durante la escritura, im-
pidiendo la planificacién global y la coherencia
del texto; por lo que Herrera et al. (2016, p. 189),
y en Argentina, Macchi y Veinberg (2005, p. 98),
sugieren que la planeacion se realice en lengua de
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sefias. Sin embargo, en Canada y Estados Unidos,
Scott y Hoffmeister (2018), y Strassman y Schirmer
(2013), aunque coinciden en el procedimiento,
corroboran que la falta de automatizacién de los
conocimientos de bajo nivel continda generan-
do dificultades en la transcripcién, en tanto no se
producen textos estructurados en los aspectos gra-
matical y textual: “LS apoya el plano del conteni-
do, pero no puede usarse para el plano retérico”
(Mayer y Trezek, 2019, p. 8).

Esta practica también identificada por Herrera y
De la Paz (2019) después de observar a 17 docen-
tes mientras ensenaban escritura a los estudiantes
sordos, reunié en ocho grupos las estrategias apli-
cadas; entre ellas, la mas sobresaliente consistié
en relatar las ideas en lengua de senas chilena
(LSCH), para planificar la escritura, conversar en
LSCH las ideas y caracteristicas del texto, y lue-
go escribirlas. Las otras siete consistian en usar
marcadores visuales como ayuda para estructurar
frases y oraciones; presentar material visual para
apoyar la escritura y conversar sobre las imagenes;
usar la dactilologia para aumentar el vocabulario y
la memorizacién de palabra desde multiples mo-
dalidades; analizar errores en la escritura de forma
colectiva para favorecer el aprendizaje a partir del
error y tomar conciencia de las diferencias entre
las lenguas; realizar actividades grupales de re-
vision y correccion de la escritura, valorando la
reflexién colectiva para enriquecer el conocimien-
to de la L2, realizar actividades de escritura com-
partida de manera que cada estudiante tenga la
oportunidad de aportar, enriquecer la escritura y
aprender de y con sus compaferos; y compartir
y socializar la escritura para mejorar la autoes-
tima y el gusto por la escritura.

Contrario a las dificultades de transcripcion,
Florez et al. (2010) resenan el logro en habilidades
metalingliisticas, segmentacién adecuada de las
palabras y aprendizaje de las reglas gramaticales
basicas, en el estudio de caso de un estudiante de
educacién superior con quien desarrollaron talle-
res de escritura y evaluaron mediante rabrica que
inclufa procesos cognitivos superiores e inferiores.

En la misma institucion de educacién supe-
rior, Ochoa et al. (2013) proponen la cualificacién
de los procesos de lectura y escritura en espanol de
los dos estudiantes sordos incluidos, a través de dos
fases: en la primera, acompanamiento mediante
el servicio de interpretacion en clase, monitorias
individuales, flexibilizacion curricular, talleres de
expresion oral y escrita, y clases personalizadas
de espanol; en la segunda, aplicaron una prueba de
espafol como segunda lengua al estudiante prota-
gonista del estudio de caso realizado por Florez et
al. (2010). La prueba fue disefada con el nivel B1
del Marco Comun Europeo, contenia cinco pre-
guntas de comprension de lectura literal y cinco
de lectura inferencial; en escritura, se solicitd la
produccién de un resumen sobre una experiencia
personal, en el cual evaluaron los requerimientos
propuestos como la intencionalidad y presencia
de una idea global o macroestructura. Los resul-
tados positivos confirman la comprension de lec-
tura como fuente de informacion, avances en el
desarrollo de la escritura en las diversas dreas de
conocimiento y, finalmente, se refieren a las com-
petencias lingiisticas del espafiol y de la lengua de
sefias, sugiriendo que estas sean estudiadas en la
educacioén bdésica secundaria.

En las investigaciones aludidas en esta segunda
categoria, los procesos cognitivos de planeacion,
transcripcion y revisién forman parte del elemen-
to didactico saber/conocimiento del contenido. Si
bien la planeacién puede realizarse en lengua de
sefias o a través de esquemas, es pertinente reiterar
que durante la transcripcién, el desconocimiento
del sistema linglistico y, por ende, la falta de au-
tomatizacion de los conocimientos de bajo nivel
concentran al estudiante sordo en la bisqueda del
[éxico, morfologia, sintaxis, coherencia, cohesion,
superestructuras, entre otros; al tiempo que debe
ejecutar los procesos de alto nivel, produciendo
aprendizajes de alto costo cognitivo que recargan
la memoria de trabajo, derivan en actitudes de re-
chazo hacia la escritura, dificultan el proceso de
revision y afectan los elementos docente/cono-
cimiento de la didactica especifica y estudiante/
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conocimiento del proceso de aprendizaje del
estudiante.

Resulta relevante profundizar en la relacién di-
dactica docente/conocimiento de la didéctica es-
pecifica - estudiante/conocimiento del proceso de
aprendizaje del estudiante, por cuanto la identifi-
cacion del estado desarrollo lingiiistico y cognitivo
del estudiante constituye un factor determinante
en el aprendizaje y en la delimitacién del saber/
conocimiento del contenido, elemento por desa-
rrollar en una didactica especifica.

Enfoque centrado en el producto

En Espafa, Cutiérrez (2004); en México, Ruiz
(2011); en Argentina, Divito et al. (2003), Massone
et al. (2005), Massone y Baez (2009); en Venezue-
la, Zambrano (2008), Pacheco y Anzola (2011),
Morales (2009, 2015), Torres (2015a, 2015b); en
Chile, Herrera et al. (2007, 2014, Herrera et al.
(2016), y, en Colombia, la Secretaria de Educacion
Distrital (SED) y la Universidad Nacional (UN)
(2002, p. 51) consideran la poblacién sorda usuaria
de lengua de sefias como una comunidad lingtiis-
tica minoritaria portadora de una cultura diferente
que requiere la activacién de conocimientos gene-
rales y linglisticos como la ortografia, léxico, mor-
fosintaxis, textualidad y pragmatica, para acceder
a la escritura, ya que en las producciones escritas
de los estudiantes se observan debilidades en orto-
grafia, uso de mayusculas y signos de puntuacion;
en gramatica, dificultades en flexién de verbos,
concordancia entre el sujeto y la desinencia ver-
bal, uso de articulos y concordancia entre género
y nimero, uso excesivo de verbos en infinitivo, eli-
sion de verbos copulativos, problemas en las mar-
caciones verbales, falta de concordancia entre los
verbos y los sujetos de las clausulas; en semanti-
ca, comprensién de sinénimos, anténimos e hipe-
rénimos; en pragmatica, comprension de refranes;
en cohesion, ausencia de preposiciones y conjun-
ciones; en coherencia, superficialidad y desarrollo
tematico interrumpido; en adecuacion a la situa-
cién comunicativa, no es claro el proposito; ade-
mas de ausencia de estrategias metalingisticas y

metacognitivas requeridas, para la produccion tex-
tual que terminan afectando las ideas que se quie-
ren expresar y la comprensién del texto.

Para superar estas dificultades, antes o después
de la intervencion disefian diversos ambientes y
propuestas:

e Instalacién de un programa de alfabetiza-
cién dirigido a escolares que comienzan la
educacién formal® para formar lectores y
escritores auténomos, desarrollado desde
el constructivismo que enfatiza en las re-
laciones docente, alumno y conocimiento.
El programa inicia con la aplicacién de una
prueba de ingreso, continda con el aprendi-
zaje de la lectura e incorpora la escritura al
siguiente ano; involucra docentes, estudian-
tes y padres de familia que se retinen para
reflexionar sobre las practicas educativas.
Al finalizar la experiencia registran que los
estudiantes generaron estrategias para reco-
nocer concordancia nominal; comprender
vocabulario, el sentido global del texto y las
estructuras de la narracion; y reconocer ele-
mentos del paratexto y el contexto (Divito
et al., 2003).

e Estructuracion de practicas escriturales con
implementacion de las TIC, para motivar el
intercambio de mensajes por correo elec-
tronico en adolescentes, fuera del contexto
educativo. El andlisis de los textos produci-
dos en 30 paginas mostro las interferencias
lingiiisticas espafol/lengua de sefas, y la
apropiacion de la escritura a través de ac-
tivacion de los conocimientos previos y de
funcionalidad de los textos, cuyos factores
de cohesién y coherencia fueron explica-
dos en forma permanente por la docente,
por lo que también se lograron avances
en el aprendizaje de la gramdtica, en el
reconocimiento de la intenciéon comuni-
cativa, en la importancia que reviste ser

2 Educacion formal: se imparte en los diversos ciclos educativos, sujeta a
normas curriculares y progresivas para obtener titulacién; se diferencia de
la educacién no formal que ofrece cursos libres.
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comprendido por el otro, y en el intento de
apropiarse de las caracteristicas especificas
del espafiol escrito como la implementa-
cién de elementos morfolégicos, |éxicos,
sintacticos, ortograficos y normativos en los
enunciados, uso de férmulas de apertura y
cierre, de expresiones cotidianas al final de
las oraciones y préstamos linglisticos del
inglés y de la oralidad, como risas (Massone
et al., 2005).

Construccion, aplicacion y evaluacion de
un modelo integral de alfabetizacion para
sordos (MIDAS), dirigido a estudiantes de 4°
grado, estructurado en las fases informativa,
diagnéstica, formativa y evaluativa y en seis
modulos, cada uno para la produccion y
comprension de textos narrativos, descrip-
tivos, expositivos, argumentativos, dialoga-
dos e instruccionales en espanol, en torno a
los cuales se estudiaron los aspectos grama-
ticales que segln los docentes, estudiantes
y padres, consideraban necesarios. Duran-
te ocho meses de implementacion se estu-
di6 el cuento como texto narrativo, lo cual
permitié mejorar la comprension de este ti-
po de texto y la actitud hacia la escritura
(Zambrano, 2008).

Apropiacién de la escritura en adolescentes
sordos de una escuela de Mendoza (Argen-
tina), en practica no formal, a través del in-
tercambio frecuente de mensajes por correo
electrénico, chat y teléfono celular, cuyos
factores de cohesion y coherencia fueron
explicados por la maestra desde la lingiisti-
cay la tipologia textual, para la produccién
de textos narrativos, discursivos, instruccio-
nales y explicativos. De esta forma, los es-
tudiantes evolucionaron de la escritura de
oraciones a la escritura de textos (Massone
et al., 2010).

Incorporacién de las TIC con los programas
PhotoShop, CorelDraw y corrector gramati-
cal, en la realizacion de talleres que facilita-
ron a los sordos adultos producir mensajes
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por correo electrénico que se transformaron
en textos coherentes y cohesionados con
diferentes superestructuras como invitacio-
nes, cartas, listas de compras, notas, poe-
sias, relatos, caligramas, entre otros. Esto
permiti6 identificar las diferencias existen-
tes entre la gramatica de la lengua de senas
argentina y el espanol. A su vez, se practi-
caron la revisién y edicién, se incorpora-
ron diversos recursos didacticos en linea
y produjeron otros textos como periédicos y
revistas en los que se incluyeron pautas pu-
blicitarias, cuyos aportes econémicos per-
mitieron su impresion y venta (Baez, 2012).
Generacion de proyectos de escritura: en
estudio de campo con enfoque cualitativo,
desarrollado con 20 alumnos sordos de una
escuela especial del area metropolitana de
Caracas, se contemplaron 4 etapas: forma-
cién lingiistica de los maestros, diseno de
los proyectos de escritura, implementacién
y evaluacion de las estrategias empleadas
en cada uno de los proyectos ajustados a
las necesidades de los estudiantes y a los
contextos de uso y favorecimiento de la in-
terpretacion en lengua de senas, con lo que
se logré un acercamiento al estudio de la
gramdtica, escritura y 6rdenes discursivos
(Morales, 2009). Posteriormente, la misma
autora (Morales, 2015) profundiza en la pe-
dagogia por proyectos y, desde una perspec-
tiva psicosociolingtiistica, propone producir
diferentes tipos de textos y discursos que
faciliten el desarrollo de competencias co-
municativas y de estrategias metalingiisti-
cas y metacognitivas, para lo cual fortalece
la planificacién didactica, generando pro-
yectos globalizadores que, ajustados a las
necesidades de los sordos, se desarrollan
en contextos comunicativos reales. Brinda
ademas orientaciones pedagogicas para su
desarrollo y logra que los estudiantes con-
tinden avanzando en la apropiacion de la
escritura (Morales, 2015).
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Produccién espontinea de mensajes de
texto via celular, intercambiados por los
estudiantes sordos de los grados 5°, 6° y
7° de cuatro instituciones publicas de Ca-
racas. Esta investigacion de enfoque cuali-
tativo-interpretativo, ademas de identificar
las dificultades reportadas y dada la liber-
tad escritural en la produccion, permitio
identificar estructuras de lengua de sefas
venezolana en los mensajes, expresion de
emociones y sentimientos y crecimiento
de la autoconfianza para escribir (Torres,
2015a). La misma autora (Torres, 2015b)
describe los modelos de alfabetizacion para
sordos monolingliismo y bilingtiismo, y el
abordaje de los aprendizajes de la escritura
y de L2, fundamentados en el aprendizaje
de la lengua de sefias, en el contacto con
libros y materiales escritos, en la participa-
cién de una comunidad lectora y escritora
que lee diversos textos y produce escritos
con distintos propésitos y contextos, y en la
cualificacion de la formacién docente.
Produccién de textos narrativos y expo-
sitivos con la metafuncion ideacional 16-
gica escritos por estudiantes sordos de
Gltimo grado de educacién media en un
establecimiento publico. Los textos fue-
ron analizados con el enfoque gramatical
fundamentado en Halliday (2014) y se in-
terpretaron desde la teoria de interlen-
gua, identificando factores que inciden en
el aprendizaje. Debido a que las mayores
dificultades y debilidades se dieron en el
manejo de la gramadtica, la investigacion
confirma, en sus conclusiones, la necesidad
de incorporarla en el estudio de la orienta-
cién discursiva-comunicativa propuesta por
Insor, centrada en la forma global del texto
y el sentido. Asimismo, recomienda realizar
investigaciones en las que se involucren las
metafunciones interpersonal y textual, para
facilitar la generacion de estrategias para la
ensefianza de L2 (Valencia, 2018).

Los investigadores en los estudios de esta cate-
goria coinciden en que la lengua de sefias cons-
tituye el soporte esencial para aprender a escribir
en segunda lengua, relacionan la forma diferen-
te en que las personas sordas interactdan con el
mundo debido a la relevancia de lo visual en su
comunicacion; y, de forma particular, Valencia
(2018) advierte sobre la necesidad de ensenar gra-
matica desde las funciones interpersonal y textual.
Por otra parte, Mayer y Trezek (2019) concluyen
que la escritura requiere la “competencia del len-
guaje oral en el idioma en que se va a escribir, es
un requisito fundamental necesario, y no hay evi-
dencia que sugiera que esto no sea cierto incluso
en el contexto bilingiie del lenguaje hablado y de
senas” (p. 4).

Los hallazgos de estas investigaciones contri-
buyen a la consolidacion de los elementos de la
triada diddctica. Al saber/conocimiento del conte-
nido le aporta necesidad de desarrollar las compe-
tencias lingtiistica y textual; al elemento docente/
conocimiento de la didéctica especifica, la impor-
tancia de la lengua de sefias para el aprendizaje
de la lengua escrita, y al estudiante/conocimiento
del proceso de aprendizaje del estudiante, la pre-
valencia de lo visual en sus interacciones, comuni-
caciones y, por ende, en el aprendizaje.

Enfoque contextual o ecolégico

Esta perspectiva sociocognitiva (Calderon, 2018,
p. 165) tiene como objetivo analizar el contexto
real del aula donde se desarrollan los procesos de
ensenanza y de aprendizaje, por lo que incluye
la mediacién del profesor, las exigencias del cu-
rriculo, la interaccién entre companeros, la inci-
dencia de los procesos sociales y culturales, y la
experiencia del alumno en relacién con la escri-
tura, comprendida como un proceso de didlogo y
construccioén de significado con otros.

El Ministerio de Educacion de Chile (2008) re-
copilé los resultados de diversas investigaciones
sobre la ensenanza de la lengua escrita, en las cua-
les se reporta carencia de un lenguaje bien desa-
rrollado, dificultades para establecer la asociacién
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entre los grafemas y sus fonemas, escaso vocabu-
lario y desconocimiento de la gramdtica del es-
panol, por lo que considera necesario mejorar las
estrategias utilizadas por las educadoras para desa-
rrollar habilidades comunicativas, de lectura y de
escritura en sus alumnos.

Para el desarrollo de las habilidades comuni-
cativas plantea implementar el uso del abecedario
dactilolégico, disertar sobre los contenidos traba-
jados en clase, utilizar la expresion artistica y cor-
poral como forma de comunicacién que, a su vez,
coadyuve en la comprension de textos escritos, e
incorporar en el aula una persona competente en
relato y andlisis de cuentos en lengua de sefas.

Para las habilidades en lectura recomiendan in-
terrogar a los estudiantes sobre los textos antes de
ser presentados; solicitar el relato de experiencias
previas; leer textos completos; buscar respuestas
a las preguntas que se formulan antes, durante
y después de la lectura; comprobar las hipotesis
planteadas antes de la lectura; crear un rincén de
la lectura en el que haya diversos tipos de textos
reales para estimular la lectura o la manipulacién
de textos; y utilizar textos auténticos con formatos
distintos, como diarios, revistas, cuentos formales,
coémics y recetas, entre otros.

En cuanto al mejoramiento de la escritura, su-
gieren utilizar cuadernos de la comunicacién en
los que se traten temas relacionados con sus res-
pectivas experiencias; crear comics y cuentos; dis-
poner libremente de material para escribir; motivar
la escritura de cartas; publicar noticias, comics,
chistes y horéscopos en el diario mural; mani-
pular cuadernos de verbos y vocabulario como
manuales de consulta; usar computador; resaltar
la importancia del trabajo en equipo; incluir acti-
vidades auténticas con propdsitos comunicativos
reales y significativos para el alumno, y considerar
las necesidades e intereses de los nifios.

Los aportes en esta categoria evidencian la ne-
cesidad de profundizar en la relacién de los ele-
mentos docente/conocimiento de la didactica
especifica y estudiante/conocimiento del proceso
de aprendizaje del estudiante; en cuanto al saber/

conocimiento del contenido, se observa su estruc-
turacion en torno a las competencias comunicati-
vas, lectura y escritura.

Ensenanza del espanol como lengua extranjera/
segunda lengua

De enfoque bilinglie, estas investigaciones susten-
tan la ensefianza de la L2 en la ensefianza de es-
panol lenguas extranjeras (ELE). Mora (2004), en
ponencia presentada en XV Congreso Internacio-
nal de la Asociacién para la Ensefianza del Espa-
fiol como Lengua Extranjera (Asele), introduce la
propuesta de ensefar segunda lengua a los estu-
diantes sordos, a través de métodos de ELE, con el
propésito de mejorar las estructuras de comunica-
cién, por cuanto considera que en la ensefianza de
L2 se focalizan aspectos relacionados con el voca-
bulario concreto y se descuidan los concernientes
a las palabras de funcién, mientras que la lengua
extranjera presenta las estructuras basicas y pro-
pias del idioma de lo simple a lo complejo.

Con esta orientacién, Chaux et al. (2015, p. 5)
configuran su investigacion desde el enfoque cua-
litativo exploratorio en la primera fase, y cuanti-
tativo empirico-analitico en la segunda; proponen
el aprendizaje del uso de la lengua con enfoque
comunicativo mediado por la tecnologia. Conclu-
yen que, si bien el espafol escrito constituye un
requerimiento para la inclusién de las personas
sordas, el escaso desarrollo de la escritura se debe
a la inexistencia de un limite claro en el uso de la
LS para su ensenanza, la cual se ha realizado, ade-
mas, con la légica de los oyentes.

Russell (2016) estima que la ensehanza de la
lengua y la escritura se amalgaman en un Unico
proceso y, desde la metodologia del ELSE (espa-
ol lengua segunda y extranjera), concluye una
intervencion pedagoégica en diferentes escuelas
de Buenos Aires, comparando las producciones de
estudiantes sordos del grupo experimental con el
cual desarrollan un programa de sintaxis y lo eva-
[Gan con el instrumento Cepes (criterios para la
evaluacién de producciones escritas de sordos),
con los resultados obtenidos por el grupo control,
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expuesto a la ensefianza tradicional. Identifica
que, a diferencia del grupo control, el grupo expe-
rimental se apropid de las estructuras estudiadas.
Estos resultados los cotejé con los de los grupos de
extranjeros y de oyentes, y concluyé que los erro-
res en los escritos de los sordos se asemejan a los
de los extranjeros no hispanohablantes, en coinci-
dencia con Ledn (2019).

Sobresalen Cardenas y Solano (2017), que des-
de las perspectivas ética-politica, pedagdgica, bi-
linglie, intercultural e incluyente, y basadas en el
modelo comunicativo de andlisis curricular para
lenguas extranjeras propuesto por Garcia (1995),
escriben el nivel de fundamentacion de curriculo
para el espanol lengua extranjera segunda lengua
(ELESL), proyectan desarrollos ulteriores en los
niveles de decisién y de actuacion. Por su parte,
Leon (2019) propone pilotear un programa de es-
panol como L2 para sordos que se desarrolle a la
luz de las metodologias mds recientes para la en-
sefianza de lenguas extranjeras.

Si bien esta categoria se desarrolla con un en-
foque bilinglie e identifica la funcién de la lengua
de sefias y las dificultades que experimentan las
personas sordas durante el aprendizaje de lectu-
ra y escritura, requiere, a excepcion de Cdrdenas
y Solano (2017), asumir la injerencia que tiene la
lengua de sefias en la ensenanza y aprendizaje, asi
como la importancia del medio natural en el cual
circulan los textos auténticos:

La adquisicién de una segunda lengua presupone
la adquisicion de una primera. Y es segunda lengua
en el sentido de que no basta [...] con poseer de la
misma un conocimiento fragmentario, como el que
a menudo adquirimos los oyentes cuando aprende-
mos una lengua extranjera. (Tovar, 2000, p. 5)

Estas investigaciones evidencian la necesidad
de profundizar en la relaciéon de los elementos
docente/conocimiento de la didédctica especifica
y saber/conocimiento del contenido, para ofrecer
a los estudiantes sordos una propuesta educativa
que les permita aprender la segunda lengua de

forma sistematica y progresiva, para favorecer el
aprendizaje en la relacién que se establece con
el elemento estudiante/conocimiento del proceso
de aprendizaje del estudiante.

Pedagogia del lenguaje para personas
sordas

Algunas de estas investigaciones develan un con-
texto social histérico especifico: el ingreso de los
estudiantes sordos a la educacion formal publica,
desde la perspectiva de la educacion bilingtie bi-
cultural, en la cual se concibe el aprendizaje de
L2 como un proceso creativo que tiene lugar en la
mente del aprendiz, originando un nivel de inter-
lengua que revela el grado de apropiacién de L2
que tiene el estudiante, en un proceso sistematico
y creciente de este aprendizaje (Tovar, 2000; Tovar
et al., 2004; Galvis, 2002, 2005; Lissi et al., 2012;
Valencia, 2018; Ledn, 2019; Menéndez, 2012).
De suma importancia las investigaciones efec-
tuadas por Tovar (1995, 1998, 2000, 2002, 2005)
en Colombia, quien estudia la planificacién de la
lengua de sefas colombiana, lidera e inicia el pa-
radigma socioantropolégico para la educacién bi-
lingtie-bicultural-bimodal de las personas sordas
en el pais, dirigiendo las investigaciones del Insor,
entre las cuales se encuentra “Diseno, implemen-
tacion y evaluacion de una propuesta de la lengua
escrita a ninos sordos” (Tovar et al., 2004). Reporta
que, a través de la lengua de sefas, el nifio desa-
rrolla su lenguaje, socializa, construye la realidad,
enriquece sus experiencias, fortalece su autoesti-
ma individual y colectiva, y, al mismo tiempo, es
medio de instruccion y de aprendizaje de la len-
gua escrita. Ratifica la importancia de la lengua de
sefias para el desarrollo lingiiistico, comunicativo,
cognitivo y, para el aprendizaje de la L2, propo-
niendo su abordaje desde una perspectiva inter-
disciplinaria en la que intervengan la lingdiistica,
psicosociolingtiistica, teorias de adquisicion de
segundas lenguas, andlisis del discurso, pedago-
gia y didactica, para formar sordos lectores y es-
critores competentes. De esta forma, insiste en la
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necesidad de ofertar educacion bilinglie, propiciar
la adquisicion de la realidad a través de la lengua
de sefias y conducir al aprendizaje de la lengua
escrita, mediante el desarrollo de habilidades de
lectura y escritura.

En 2004, resefa el éxito de la propuesta didac-
tica con niflos de primaria, en la cual se lograron
promedios altos en niveles de lectura y escritura
de textos narrativos y expositivos, se fortalecié la
autonomia, y la comprension de la relacién entre
lengua de sefias y cultura sorda y la lengua y la
cultura de la poblaciéon mayoritaria (Tovar et al.,
2004); y en 2020 publica, en linea, la propuesta
divulgada en 1998.

Cardenas (2016) socializa la experiencia de au-
la ejecutada en 2004, e informa sobre el ambien-
te didactico implementado: practicas de lectura
skimming, scanning, extensiva, intensiva, de arriba
hacia abajo y de abajo hacia arriba; favorecimien-
to de la adquisicion de la segunda lengua, tenien-
do en cuenta la influencia de la primera lengua y
el entorno de adquisicion; propuesta pedagdgica
estructurada en dos momentos, para responder a
las necesidades de los estudiantes: el primero, pa-
ra la socializacién y disfrute de la lectura de textos
presentados en lengua de sefas, y el segundo, pa-
ra actividades de comprension, interpretando las
ilustraciones, el texto, los signos de puntuacion;
y realizando reflexion metalingtiistica, manejo del
cédigo y escritura.

Posteriormente, MEN e Insor (2009) presentan la
réplica de la experiencia realizada en 2004, desde
un ambiente comunicativo propende por la adqui-
sicion de la lengua de senas y el aprendizaje de la
lengua escrita, la cual incluye los procesos de lec-
tura y de escritura desde el enfoque discursivo co-
municativo (p. 13). Discursivo, porque se estudian
textos completos que activan los conocimientos
previos, realizan predicciones y conocen la orga-
nizacion global y comunicativa, porque enfatiza
en el contenido y no en el codigo de la lengua que
se aprende, es decir, su “objetivo no es que el es-
tudiante se centre en el adecuado uso de la grama-
tica, sino en la seleccién del discurso apropiado a

la situacion social” (p.v13), lea y produzca textos
completos, por lo que Valencia (2018) recomendé
incorporar y profundizar en este aspecto.

Galvis (2002) concreta la creacion de la clase
de “Castellano escrito como segunda lengua para
estudiantes sordos” en educacién secundaria, so-
portada en los resultados de la prueba “Castellano
escrito como segunda lengua para estudiantes sor-
dos, falsos principiantes”, aplicada a 64 estudian-
tes usurarios de lengua de sefas, la enmarca en
los fines de la educacién colombiana, y desde el
aprendizaje auténomo sustenta el disefio del am-
biente didactico bilingiie, para su desarrollo®.

En la misma linea, la SED (Galvis y Jutinico, ci-
tados por Rodriguez de Salazar et al., 2009) infor-
mé sobre los resultados exitosos en el desarrollo de
la experiencia educativa de ensefar L2: “han sido
los docentes quienes simultaneamente han atendi-
do a los estudiantes, profundizan en las tematicas
necesarias, buscan capacitacion y han posibilitado
la continuidad del proceso, sin poderlo sistemati-
zar” (p. 173).

De otra parte, en la Universidad Pedagogica
Nacional, Galvis (2005), para proponer una ade-
cuacion pedagogica y didactica acorde a las ne-
cesidades de la poblaciéon, fundamentada desde
la sociopsicolingtiistica, analiza la interlengua o
grado de aprendizaje del espafiol en los estudian-
tes sordos incluidos en esta institucién. Identifica
en su produccion textual presencia de elementos
de la lengua de sefias como el orden gramatical
y las preguntas conectoras; supresién de palabras,
como la cépula ser/estar, de los articulos, preposi-
ciones y conjunciones en la escritura en espanol,
ocasionadas por el contacto de dos lenguas que
tienen marcaciones léxico-gramaticales diferentes,
en virtud de lo cual es comin encontrar enuncia-
dos escritos como “Montafa rio baja” por “El rio
baja de la montana”.

En la misma institucién, Galvis y Jutinico (2007)
publican el estado del arte sobre la ensefianza de
la lengua escrita a personas sordas, entre los afnos

3 Este proyecto pedagdgico, no publicado, constituye la génesis de la inves-
tigacion, para la cual se desarrolla el presente estado del arte.
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1970y 2003 emplazan la experiencia colombiana
en la educacién bilingtie bicultural como espacio
propicio para desarrollar el bilingtiismo bimodal,
en el cual confluyen dos sistemas semidticos de
modalidad diferente y de o6rdenes gramaticales
que implican conceptualizaciones y estructura-
ciones diferentes y, por supuesto, la realizacién de
operaciones formales desde distintos planos, por
lo cual se requiere una didactica especifica.

Posteriormente, Galvis y Jutinico (citados por
Rodriguez de Salazar et al., 2009 p. 296) recon-
firman la “confrontacién de pensamientos sim-
bolicos y de 6rdenes gramaticales que implican
conceptualizaciones y estructuraciones diferen-
tes”; Galvis y Monroy (citados por Rodriguez de
Salazar et al., 2009a, pp. 307, 330) amplian y de-
tallan lo hallado por Calvis (2005) en el estudio de
interlengua; en la misma obra, Galvis y Monroy
(citados por Rodriguez de Salazar et al,, 2009b,
pp. 289,306) presentan la profundizacién sobre
los ambientes comunicativos de lengua de sefas
y de castellano escrito como segunda lengua; v fi-
nalmente, Galvis (2011) consolida una didactica
de L2 para educacion superior que involucra el
contacto de las dos lenguas y analiza categorias
compartidas, avanzando en la comprensién de di-
versos lenguajes y en la produccién textual desde
los enfoques comunicativo y de andlisis del discur-
so (pp. 62, 126).

En esta propuesta de educacion superior, y
en la desarrollada por Tovar (1998) y Tovar et al.
(2004) en educacion primaria, se reconocen pers-
pectivas semidticas, discursivas, comunicativas y
de lingiistica aplicada y se profundiza en las re-
laciones que contraen los tres elementos nuclea-
res de la diddctica, segin se devela en las diversas
publicaciones.

En Chile, Lissi et al. (2012) incorporan el mode-
lo sueco en algunas escuelas chilenas, implemen-
tando la educacion bilingtie y la ensefianza de L2,
a través de la lectura y escritura de diversos textos.

El andlisis de las investigaciones reportadas en
esta categoria evidencia el surgimiento de la di-
dactica del lenguaje de perspectivas simbdlicas,

semidticas, discursivas y comunicativas que invo-
lucran manifestaciones pictoricas, gestuales y ver-
bales en los ambientes didacticos, cuyos elementos
y relaciones diddcticas se estructuran para facilitar
los aprendizajes de lengua de sefias y L2; y en las
experiencias colombianas se profundiza en las rela-
ciones que contraen los elementos didacticos:

e Docente/conocimiento diddctico de la di-
dactica especifica - Saber/conocimiento del
contenido. El profesor, fundamentado en
psicolingliistica, sociolingtiistica, lingiisti-
ca de lengua de senas colombiana (LSC) y
de lenguas orales, adquisicion de segundas
lenguas, pedagogia, didactica y en las bases
de la sordera, concibe el saber/conocimien-
to del contenido como segunda lengua, y
disena y desarrolla una didactica especi-
fica para que el sujeto sordo desarrolle la
suficiencia lingiiistica cognitivo-académica
(CALP, por su sigla en inglés) con base en la
lectura y escritura de diversos tipos de tex-
tos en educacion bdsica primaria y superior.
En esta relacion se recomienda profundi-
zar en el elemento saber/conocimiento del
contenido, incluyendo el estudio de la gra-
matica del espanol.

* Estudiante/conocimiento del proceso de
aprendizaje del estudiante - Saber/conoci-
miento del contenido. El educando, siendo
usuario de lengua de senas, posee una |6-
gica de la vision, el silencio y el espacio,
una historia socioeducativa y unas particu-
laridades en el aprendizaje, aprende una
L2 de caracter vocal, auditiva y lineal en el
tiempo.

* Docente/conocimiento didédctico de la dis-
ciplina - Estudiante/conocimiento del pro-
ceso de aprendizaje del estudiante. Disefio
de una didactica especifica para el desa-
rrollo del bilingtiismo y gestién del apren-
dizaje del estudiante administrando los
conocimientos, recursos, tiempos, proce-
sos y procedimientos segln su ritmo, estilo
y particularidades de aprendizaje; a su vez
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el estudiante desarrolla su bilingliismo, ha-
bilidades metalingliisticas y metacognitivas.

Enfoques de instruccién

Estos estudios reportan el funcionamiento de las
comunidades de aprendizaje, en las cuales se ana-
liza el contenido de la produccién textual median-
te la elaboracién de rdbricas y se ofrece instruccion
sobre las caracteristicas de la redaccién para al-
canzar calidad, organizacién y desarrollo del con-
tenido que se desea comunicar. En experiencias
con estudiantes sordos, se reconocen:

En Estados Unidos, Wolbers (2008), en la Uni-
versidad de Tennessee, propone la instruccion de
escritura estratégica e interactiva el sistema (strate-
gic and interactive writing instruction, SIWI) o para
que los estudiantes sordos usuarios de lengua de se-
fias americana en la escuela intermedia aprendan a
construir textos de calidad en inglés. Estructurado
en los ejes uso de estrategias de proceso de escri-
tura o instruccion de escritura estratégica, y apren-
dizaje de escritura a través de la practica guiada o
instruccion de escritura interactiva. En cuatro pro-
cedimientos —uso de ejemplos de escritura y no
ejemplos, uso de andamiajes visuales, lecciones
que involucran anotaciones, instruccién y prac-
tica—, produjeron efectos positivos en los 16 estu-
diantes del grupo de tratamiento SIWI, a diferencia
de los 17 del grupo de comparacién, logrando me-
joramiento en los rasgos primarios de la escritura
informativa, rasgos primarios de la escritura genera-
lizada, lenguaje contextual y manejo de la lengua.

Strassman y Schirmer (2013) revisaron el rigor
con el que se ensena la escritura en inglés acadé-
mico a los estudiantes oyentes y sordos usuarios
de lengua de sefias americana, de acuerdo con los
estandares nacionales. Debido a la falta de rigor
encontrada, recomiendan cuatro pautas para que
la instruccion sea efectiva: ensefianza desde el en-
foque de proceso, instruccién sobre las caracteris-
ticas de la escritura de calidad, escritura para el
aprendizaje del contenido y retroalimentacién. Si
bien analizaron la produccion de los sordos desde

estas perspectivas, concluyen que se requiere una
investigacion rigurosa para identificar procedi-
mientos especificos dirigidos a esta poblacién.

De otra parte, debido a las disfluencias identifi-
cadas en los aspectos |éxico-semdntico, morfosin-
tacticos, de cohesion y coherencia, y pragmaticos
que afectan la organizacion y desarrollo del conte-
nido en la produccién escrita de los sordos, consi-
deran necesario que el docente, los compaferos o
un tutor guien, retroalimenten y hagan seguimien-
to permanente al estudiante para determinar sus
necesidades reales y orientarlo sobre los aspectos
que debe mejorar y cémo hacerlo. Este acompana-
miento posibilita el aprendizaje colaborativo y el
surgimiento de comunidades de aprendizaje, para
el aprendizaje de la escritura.

Respecto de los estudios de contenido, en Esta-
dos Unidos y Canadd, Mayer y Trezek (2019) consi-
deran que su estructuracion se realiza en el registro
cotidiano de la primera lengua porque proporcio-
na los conocimientos morfosintacticos y |éxico-se-
manticos que se requieren para dar significado a
la escritura, demandando, en consecuencia, el
conocimiento y control de la primera lengua. En
el contexto bilinglie, la produccién textual en se-
gunda lengua requiere los mismos conocimientos
y control en los aspectos |éxico-semanticos, mor-
fosintacticos y pragmaticos que exige la escritura
en L1, ya que no es posible escribir si se carece de
esos conocimientos, por lo que posiblemente este
sea el origen de las disfluencias que caracterizan
los escritos de los sordos.

Este Gltimo tipo de estudios revelan la necesi-
dad de realizar acompanamiento y seguimiento a
la relacion estudiante/conocimiento del proceso
de aprendizaje del estudiante - saber/conocimien-
to del contenido, y de estudiar el registro cotidiano
en el elemento saber/conocimiento del contenido.

Conclusiones
El presente estado del arte vincula los estudios y

esfuerzos que se han ejecutado para proponer una
didactica que, desde la educacion bilinglie o del
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bilingtiismo y biculturalismo, les facilite a los es-
tudiantes sordos el aprendizaje de la L2 de forma
escrita.

Estos estudios e investigaciones confluyen en
la generacion de propuestas didacticas, ambientes
de aprendizaje accesibles, ambientes didacticos
accesibles o comunidades de aprendizaje en las
que se explican elementos de las triadas didacticas
- docente/conocimiento de la diddctica especifica
- saber/conocimiento del contenido - estudiante/
conocimiento del proceso de aprendizaje del estu-
diante -, y las relaciones que contraen.

El saber/conocimiento del contenido devela
una alta dispersion en la conceptualizacion, ya que
es concebido como alfabetizacion, lectura, escri-
tura, lengua extranjera/segunda lengua, segunda
lengua e instruccién, ocasionando divergencias en
el sistema educativo y sus diferentes actores, por
lo que resulta imperioso precisar su delimitacion,
en la perspectiva de concretar la didactica espe-
cifica y metodologias adecuadas a la poblacién y
al contexto que coadyuven en la superacion de la
situacion actual de analfabetismo.

El estudiante/conocimiento del proceso de
aprendizaje del estudiante se caracteriza por las
necesidades sentidas de adquirir o aprender len-
gua de senas, para lograr su desarrollo lingistico,
comunicativo, cognitivo, fortalecer su autoestima e
identidad y facilitar el aprendizaje de L2, ya que el
desconocimiento del mundo y del sistema lingtiis-
tico y discursivo de la lengua en que se producen
los textos escritos le causan alto costo cognitivo en
el aprendizaje de la escritura en L2, y le generan
rechazo y apatia.

El docente/conocimiento de la didactica espe-
cifica requiere formacién especifica para este pro-
ceso de ensefanza.

En las relaciones didacticas docente/conoci-
miento de la didactica especifica - saber/conoci-
miento del contenido es imperativo profundizar
en los estudios de interlengua y dilucidar las rela-
ciones existentes entre ensefar lengua y ensefar
escritura; en la relacién docente/conocimiento de
la didéctica especifica - estudiante/conocimiento

del proceso de aprendizaje del estudiante, identi-
ficar el grado de desarrollo lingtistico y cognitivo
del educando, por cuanto constituye un factor de-
terminante en el aprendizaje y en la delimitacion
del saber/conocimiento del contenido, elemento
central por desarrollar en una didéctica especifi-
ca; y en la relacion estudiante/conocimiento del
proceso de aprendizaje del estudiante - saber/co-
nocimiento del contenido, acercarse al aprendiza-
je de la lengua escrita con mas agrado e interés,
comprendiendo que este representa su permanen-
cia y titulacién en el sistema educativo, el acceso
al mundo laboral y su inclusién en el mundo de
la vida.

Si bien en Colombia se reportan investigacio-
nes didacticas que reconocen la coexistencia de
dos sistemas simbdlicos de modalidades diferentes
en el sujeto sordo, y en ellas se identifican ambien-
tes didacticos accesibles, es necesario profundizar
tanto en la semiosis de las dos lenguas y sus rela-
ciones como en la adquisicién de segundas len-
guas, para determinar la forma en que aprenden
L2, delimitar el elemento didactico saber/conoci-
miento del contenido, generar una diddctica espe-
cifica para que estos procesos de ensefanza y de
aprendizaje sean automdticos y progresivos, y co-
adyuvar en la formacién de su identidad individual
y colectiva, en cuanto minoria linglistica.

Reconocimientos

Este articulo forma parte del proyecto de la tesis
doctoral titulada “Didactica del espanol escrito
como segunda lengua para personas sordas”, pre-
sentado en el Doctorado Interinstitucional en Edu-
cacién con Enfasis en Lenguaje, sede Universidad
Distrital Francisco José de Caldas.
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