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1. Introduccion.

Para tratar la materia de esta ponen-
cia, referente a la educacion y ensefianza del
derecho, hemos considerado pertinente hacer
un breve esbozo preliminar y esquematico so-
bre la realidad legal de dicho tema en nuestro
pais. Con basc cn dicha realidad legal, pero
principalmente en nuestra propia experiencia
doncente de {a ciencia del derecho vy en la di-
recclon universitaria, sacamaos algunas conclu-
siones que inducen a sugerir modificaciones,
complcmentaciones o reformas en los
pénsumes ¥ cn la propedéutica juridica que
quizas coincidan con ¢l pensamicnto de otros
profesorcs de derecho o sc asemcejen a los re-
gquerimientos y reclamos que se presentan en
todos o tnuchos de los paises iheroamerica-
nos en los cuales se afrontan los mismos pro-
blemas.

2. Estrategias, métodos
y sistemas de ensefianza.

Efecruads 1a anterior verificacion, se
pasa a hacer una referencia sobre tales aspec-
tos, cuyo punto de partida exclusivamenie nu-
cional, cs trascendido al 4mbiio general de [a
problematica formativa en la ciencia dal dere-
cho, para 1o cual se enuncian someramente
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varias tesis y se sugieren algunas propucstas tcOricas y practicas cuya apli-
cacion podrian detérminar un mejoramicnto ¢n la ensefianza del derecho.

El articule 67 de la Constitucién [olitica de 1991 dice: “la
educacion es un derecho de la persona y un servicia prhlico
gue tiene una funcion social: con elia ve busca el uceesa al
conocimiento, a la ciencla, a lu téenica, v a loy demdys bie-
nes ¥ valores de la cultura.

La educacion formara al colombiano en el respeto de los
derechos humanos, a la paz y a la democracia, y en la prac-
tica del trabajo y la recreacion, para el mejoramiento cultu-

ral, cientifico, tecnologico y para la proteccion del ambien-
te.

El FExtadn, lu sociedad v la familia son responsables de la
educacion, gue sera obligatoria entre los cinco y los guince
afios de edad v gue comprenderd coma minimao, ur afto de
preescolar y nueve de educacion hasica”.

S1 bien la Constitucidn no incorpora a la educacidn como dere-
cho dentro del capitulo 1 de su Titulo Segundo, la educacion s ha reco-
nocide por la jurisprudencia de lu Corle Constitucional como un derecho
fundamental’' en razon de que constituye un valor esencial dc la persona
humana en la medida en que la coloca sobre el plano igualitario de poder
alcanzar la misma [ormucion educativa para ascgurarse las mismas posi-
bilidades de perfeccionamiento personal y realizacion en la vida, Per, [un-
damentalmente, para servir a sus scmejantes y procurar, con el aporte de
sus capacidades, el mejoramiento y bienestar de la comunidad.

Fsie derecho estd igualmente recongeido en instrumentos inter-
nacionales como la Declaracion Universal de Dercehos Humanos (articu-
126}, la Declaracion Americana de los Derechos y Deberes del lHombre
(articulo 12), y el Pacto Internacional de Derechos Coondmicos, Sociales
y Culturales de 1966 (articulu 12) aprobado por Colombia mediante la
ley 74 de 1968. _

Las normas contenidas en estos tratados piblicos prevalecen sobre
la normatividad interna conforme a lo previsto ¢n ¢l articulo 93 de la
Constitucion Politica.

' Sentencia T-002 de 8 de mayo de 1992, Gaceta Constitucional T,1, p, 183,
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La ¢ducacion v lalibertad de aprendizaje, ensefianza, investiga-
cidn y catedra son derechos-deberes que no sélo generan prerrogativas
sino responsabilidades.

La educacién es un servicio piblico y realiza uno de los fines del
Estado Social de Derecho (art.1 de la C.P).

3. La autonomia universitaria.

La antonomia universitana, de la cual, por cierto, es precursora
en América la ilustre Universidad de Cordoba, cuyo claustro la obtuvo en
gesta histonea de prineipios de este siglo, es un privilegin vinculadao al ser
masmmo de la universidad, que desde la BEdad Mediz se inserta en la socie-
dad como institucién autdnoma, regulada por normas que ¢lla misma ¢x-
pedia para gobernarse y regirse juridicamente,

Hoy, la autonomia universitaria hay que entenderla dentro del
nueve conlexto de globalizacion, internacionalizacion de la economia,
universalizacion del saber, inlerdisciplimariedad, integracitn politica, sco-
nomica y cultural, supranacionalidad, preocupacion universal por los de-
rechos humanos, la paz, el medio ambiente, la lucha contra la pobreza
absoluta, ¥ la insercion de la universidad como parte esencial de la socie-
dad civil para intervenir en la vida politica v social de los Estados,

Para entender la autonomia universitaria hay que tener en cuen-
ta que la universidad ha sido siempre una comunidad de macstros v disci-
pulos para €l descubrimicnto y difusién de la verdad, O en las palabras del
Rey Alfonso El Sabio: “dyuntamiento de maestros de escolares, gue es

fecho en algtin fugar con voluntad e entendimiento de aprender los
saberes ",

En este sentido la profesora llva Myriam Hovos Castafieda? dice:
“La universidad tiene, desde sus origenes, una naturaleza propia y muy
definida comunidad de maestros y discipulos para el descubrimiento y
comunicacidn de la verdad. La accidn de descubrir y comunicar ¢l ser de
las cosas ticne como base natural la relacion del hombre con el mundo.

FHOYOS CASTANEDA, llva Myriam, Principios inspirodores de Ia ainonermfa universita-

rfg ¢f la obra La importancia de los Estados del Derecho frente al siglo XXI. Ediciones
Uninorte, 1995, pag 40 v sigs.
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Lsarelacion s¢ establece porgue la realidad es susceplible de ser conocida
y porgque el hombre tiene la capacidad natural para conocer Ia que son las
cosas. Bl logos y el dialogo hacen posible que cxista la comunidad univer-
sitaria porque mediante uno y otro las ¢cosas sc analizan, s¢ miden, se
comprenden los fendmenons humanos, se comparte con Otros COnoCImIcH-
tos adquindos. En este sentido, 1a universidad lo que pretende ¢s que
MAacsiros y alumnos razonen con vigor para que puedan obrar rectamente
y asi scrvir mejor a la sociedad. Ly finalidad de launiversidad no ¢s otra
distinta a educar en lo superior, 4 coniribuir a la formacidn integral de la
persona humana, a investigar, enseiiar y difundir la verdad, y asi poder
servir a la sociedad™.

La autonomia universitaria es la capacidad que tiene la universi-
dad para organizarse, estructurarse, proyeclarse, comprometerse a los fi-
nes que busca realizar.

La universidad debe tener responsabilidad en el gjercicio de su
mision, buscandae fa calidad de ta educacidn dentro de los fines del Estado
Social de Derecho.

Fl Estado puede ejercer su funcidn de inspeccion y vigilancia,
pero en ¢l gjereicio de la misma no pucde desconocer la automomia uni-
versitaria.

Esta s halla consagrada cn ¢l articulo 49 de la Constitucidn
colombiany de 1991 cuyo texta reza: “Se garaniiza {a quio-
namia wuniversifaria. fas universidades podran darse sus
directivas v regirse por sus propios estatulos, de acuerdo
con ta ley.

La ley establecerd un végimen especial pura {as universida-
des del Estado. El Estado fortalecerd la investigacion cien-
tifica en las universidades oficiales y privadas y gfrecera
las condiciones especiales pura su desarrollo.

El Estado facifitara mecanismos financieros gue hagan po-
sible el acceso de todas las personas apias a la educacion
supeiior”,

La antonomia untversitaria ¢s una manera de garantizar el plura-
hsmo y un eslimulo ala critica, 1a investigacidn, ¢l debate ideoldgico v la
espontinea vinculacion de s sociedad al desarrollo del pais.
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El limite a la autonomia universitaria es finicamente la Constitu-
ctom, la ley, el orden pablico, el inleres genentl v el hien comin,

La aulonomis universitaria hay que interpretarla dentro del mar-
cu de los principios y valores det Estudo Social de Derecho y la democra-
cia participativa.

La autonemia en Colombia fue desarrollada por la Ley 30 de
1992 que organiza v reglamenta el servicio publico de educacion supe-
rior, ¥ hay que entenderla dentro def contexto del fomento, inspeccion y
vigilancia sobre la ensefianza que corresponde al Presidente de la Repa-
blica {arts. 67 v 189 numerales 21,22 y 26 de la Constitucidn Politica, y fa
Ley 30 de 1992, arts. 31 a 33).

4. Estadg actual de In ensefianza
del derecho en Colombia.

El ¢cstado actual de 1a educacion legal en Colombia ha sido ana-
lizado ¢n varios estudios.?

En los andlisis que se han realizado, se han puesto de presente
las signientes fallas en la ensefianza del derecho en Colombia, pero con la
advertencia que no todas las facultades de derecho adolecen de estas de-
ficiencias y que si estas se ponen de presente ¢s con animo de realizar un
diagnostice que se acerque a la realidad y que permita formular propues-
tas ¢n orden a mejorar la calidad de la ensefianza del derecho.

A. Ausencia de reglamentacion legal de la ensefianza del derecho.

Los programas de derecho han sido regulados por numerosos
decretos, entre los que podemos mencionar: decretas 970, 971, 1391 de
1970; 1189, 1229, 1837 y 2670 de 1974; 225, 118, 108 v 0765 dc
1977, el 0705 de 1997 que reglamentis los articulos 30, 31 v 32 del 196

* Educacion legal en Colambia, Fernando Silva, Corporacion Excclencia en la Justicia, aftn
L, Nre. 7, diciembre de 1997, Educuciin fegul w.la comunidud: ef popel de loy jueces, Ano 2,
Nea. [0, marza de 1998, F1 Ahogadn en ef Tiempn de [ Gente: Realidad v prospectivae de la
easeriunzu del derecho en Colombio, Mimsictio de Jusiicia, septicinbre de 1995, L dmgor-
tancia de los estudios de devecha frente ol siglo XX, Edicianes Uninnre, 1995

Les sclences saciates dans L enseignement supévieur du Droit, Unesco, Paris, 1972, Rappon
prépare par Charles Eisgnmann. Prolgsseur a L Universilé de Paris au non de L™ Associalion
Internacinnale Des Sciences Juridigues.
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de 1971, En 1979 se expidié el decreto 3200 ¢l que fuc derogado por ¢l
decreto 1221 de 1990.

Eldecreta 1221 de 199) derogatorio del 3200 de 1979, se halla,
a su vez, tacitamente derogado, ya que la ley 30 de 1992 dispusa 1a dero-
gatoria de 1os deerctos leyes 80 v 81 de 1990, de los cuales aquél, es decir
el susodicho 1221, era reglamentario. Finalmente, y para abreviar, todas
las normas que sirvieron de base para la expedicion del tantas veces men-
cionadoe decrcto 1221 de 1990, carecen de vigencia (a saber: el va cilado
decreto ley 81 de 1980 fue derogado cxpresamente por laley 30 de 1992,
y ¢l decreto 2743 de 1980 también fue abrogado por la misma ley 30 v
por el decrelo 1211 de 1993).

La anterior procesion de apariciones y desapanciones legales tiene
cl propésito de indicar ¢l terreno movedizo en que se pretende asentar la
normatividad reguladora de la ensefianza del derecho en Colombia du-
rantc la ltima década, v a la par poner de presente un hecho sorprenden-
te y decisivo que ciertamente ¢xhibe {a imprevision ¢ incuria de legislado-
res y reglarnentadores colombianos: el juego de¢ vigencias y derogatorias
ha caido en el foso de la anoma y desembocado en la laguna juridica.
Achialmente, desaparceido del mundo del derecho, por derogacion, el
decreto 1221 de 1990, no hay norma legal que regule los cstudios dc
derecho en el pais, pues no se ha dictado mngin decreto que reglamente
sobre cste particular, la ley 30 de 1992, ¢n cusnio a requisitos minimos
para la ¢nsefianza del derecho.

Pur tanto, las Universidades tignen autonomia plena, por caren-
ciade legislacidn orientadora para determinar ¢l plan de estudios, los re-
quisitos de ingreso, y en general el funcionamiento de la carrera de dere-
cho.

Lucgo de la expedicidn de la Ley 446 de 1998 haya confusion
en cuanto a los requisitos de grado. En efecto, dicha ley cstablece como
requisitos la terminacion y aprobacion de las materias del pénsum acadé-
mico, la presentacion y aprobacién de los exdmencs preparatorios y la
elaboracion y sustentacién de la monografia de acuerdo con la ey, v,
£Omo ya S¢ vio, no existe ley que regule los requisitos de grado por haber
sido derogado el decreto 1221 de 1990,

La funcidn que tenia la Junta directiva del ICFES para fijar los
contenidos minimaos de los programas de cducacion superior, no la tiene
hoy €l Consejo Nacional de Educacion Superior (CESU). Este es soloun
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organg t€enico y asesor del Gabierno Nacional ¥ no Grgano deliberante
con poder decisorio como lo ha expresado b Corte Constitucional (Sen-
tencia C-188 de 1996).

R. Falta de control sobre la creacidn y funcionamiento
de lus Facultades de derecho.

51 bien existc la inspeccion y vigilancia a cargo del Presidente de
la Repitblica, este poder no es gjercido v por ¢sta razdn ne hay un control
eficaz sobre las Facultades de derecho.

Se cred el Consejo Nacional de Acreditacion para “garantizar a
ta sociedad que las insiifuciones que hacen parte del Sisterma cumplen los
mas altos requisitos de calidad y que realizan sus propdsitos y objetivos™;
sint cmbargo, las Facultades de derecho estin hasta ahora en el proceso de
autocvaluacion y ninguna ha sido acreditada.

C. Excesive numerg de Facultades de derecho.

En 1939 existian 37 Facultades de derecho, pero en virtud de la
libertad de vnsefianze prevista cn la Constitucion de 1991, se aumento su
a(unero en forma cxagerada, hasta ¢l punto que Colombia tiene hoy 66
Facultades de derecho que es el mayor numero comparativamente con
cualquicr pais de Latinoamérica. La razon de la prohferacién de cstas
Facultades se debe al bajo costo de inversion requerido para su funciona-
micnto, a la ausencia legal de requisitos para su creacién, y & que si bien
exisle la obligacidon de informar al ICFES sobre la creacion de nuevos
programas, sin embargo no ¢xiste 1a aprobacion del ICFES porque este
requisito no estd contenido en la ley 30 de 1992,

Csta situacidn ha traido comao consecuencia el aumento del ni-
mere de abogados —hoy se acerca u los 98000 siendo ¢l més alto en
Ameérica Latina.

D. Debilidades académicas.
Hay Facultades de derecho que tienen un allo nivel académico y

quc, ¢stan por lo tanto a la altura de cualesquicra otras Faculiades
homdblogas de coalquier pais.
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Sin embargo, se observan las siguientes fallas en algunas Facul-
tades de derecho, incluidas aquellas de miveles superiores:

a)
b)

c)

d)

g}

h)

»

Ausencia de investigaeon juridica y socio-juridica.

Poca actividad en malena de publicaciones,

Fl pénsum académico es muy rigido v recargado de asigna-
turas,

La formacion tiende al abogado litigante, mas no al jurista,
ni al experto conciliader, ni al juez.

La metodologia sigue siendo dominada por la catedra ma-
gistral.

Faltan en la enscflanza del derccho los componentes
interdisciplingario, humanista, internacional, ético, ¢
investigativo,

El estudio del derecho s¢ hace en forma repetitiva y
memoristica; no hay analisis de casos y problemas, ni se di-
vulga la doctrina; ne se estudia la jurisprudencia nacional, y
menos la exiranjcra.

Las bibliotecas no cstan actualizadas, y no todas las Faculta-
des tienen acceso a Internct,

La formacion académica de los docentes no ¢s 1a mas ade-
cuada; no hay carrera docente ni incentivos para los profe-
sores, v hay escaso numero de profesores de medio y de
tiempo completo.

Existen muy pocos intercambios académicos con universi-
dades nacionales y extranjeras,

E. Posibles reformas.

Una reforma en los estudios de derecho supone que dentro de la
autonomia universitaria se determine ¢l perfil del abogado, ¢l pénsum
minimo, y las caracteristicas que debe tener cada Facultad. Sin que los
siguicnites enunciados pretendan agotar [a vasta materia de las reformas
en ¢l proceso de formacidn de los juristas, ni signitiquen un catlogo
cerrado que contemple “in extenso™ tan complejo proposito, podemos
mcncionar, por via de ejemplo, los siguientes items como algunos de los
qu¢ debe abordar una reforma:

a) Reglamentacion legal de los requisitos minimos para la crea-

¢16n ¥ el funcionamicnto de las Facultades de derecho.
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bk} Establecimiento de un controd estricto por las autoridades
de gobierno sobre los programas de derecho, dado que ac-
tualmenie no existe.

¢) Creacion como requisito obhgalorio det examen de estado
pura habilitar el gjercicio de la abogacia.

d) Tener en cucnta ¢n la formacion del abogado la
constitucionalizacion ¢ internacionalizacidn del derecho.

e) Cambiar la metodologia tradicional de ensefianza del derc-
che por una metodotogia activa y participativa, mediantc la
utilizacidn de casos, problemas, seminarios investigalivos,
talleres, lecturas scleecionadas, etc.

f)y  Adoptar cl sistema de clasificacion de las materias en indis-
pensables, complicmentarias, y optativas; revision del 1em-
ra de la carrera. :

g) Cambiar la mentalidad de los estudiantes de derecho para
hacer énfasis no sélo en la ley sino en los principios y valo-
res del Estado Social de Derecho. El profesor Matthias
Herdegen® dice sobre la ensefianza del derecho: “La ense-
fianza del derecho funciona como mediador cotre la letra
delaley y la rcalidad. Pero laley no s6lo persigue el manejo
de la realidad, sino guc reeibe tambicn de la realidad impul-
505 para su aplicacion. A través de la ensefianza del dere-
cho resulta viable, en cierto grado, domesticar y canalizar
las condiciones, juicios o prejuicios de una comunidad y
hacerlos pasar por el filtro de la transparencia, racionalidad
v consistencia. La ensefianza del derecho tiene la funcién
de inspirar los valores constitucionales ¢n la conciencia de
los estudiantes v, de mancra mediata,de toda la sociedad.
De este modo, la formacidén juridica pucde contribuir a la
prevalencia de aquellos valores quc hacen de la comunidad
socal una comumdad de derecho. Esta es, en mi parecer, {a
larea mis nuble de nuestras eatedras”.

b) Revwsar ¢l perfi] del ahogado gue estd graduandose para
orenlarle mejor en su respuesta o las necesidades del pais,
y para cvitar la “sobre-oferta” ¢n cicrtas areas tradicionales
del derecho mientras otras permanceen inexploradas y son
utiles para el pais.”

! HERDEGEN, Matthias, L impenttantcin de los extudios de Derecho en el provime sigle on
Lo importoncin de fnv evtudias de Derecho fieate of sigfo XX3. Ediciones Uninotte. 1993,
pi 18,

©El Abogado et of Hempo de 1z gente Minislcrio de lusticia, 1995, pagz 126,
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i}y Modificar los mecanismos de acceso de los estudianles a
las Facultades de derecho, por cuanto sc requicre cscoger
esludiantes que tengan verdadcra vocacion para los cstu-
dios juridicos en sus diversas ramss y facctas,

i) Elpénsum actual ¢s demasiado rigido y st recargado con
£Xcesive nitmero de asignaturas, lo que imptica que deba
ser modificado para hacerlo flexible y reducir la pran canti-
dad de materias a las fundamentales, dejando a opcién del
¢studiante algunas complementarias y 1as demds optativas,
con un minimum para cumplir la formacion juridica,

K}y Cultivar cn los cstudiantes el deseo de servir como drganos
de la justicia y la disposicion fervicnte de aplicar la ética
profesional.

1) Reglamentar la carrera profesoral desde monitor, profesor
auxiliar, titular, y emérito, mediante la creacion de oposi-
¢10n para ¢l ingreso y trabajos acadéniicos para el ascensa.

m) Esurgente la capacitacion de los profesaores, lo que implica
ofrccer cursos de docencia universitaria,

n} Mcjorar los sistemas de evaluacion de profesores, no sélo
por los alumnos sino por los Decanos, por los pares acadé-
mi¢os v aim, merced a evaluacion externa.

0) Crear no sdlo 1z cultura de la investigacion, sinn también
disponer de centros de investigaciones con un amplig ni-
merc de investigadores que puedan realizar tales tarsas
interdisciplinarias e intervenir en procesos investigativos
contratados, consultorias, y

p) Propiciar la formacion integral, interdisciplinaria, social, ¢ti-

¢a, humanista, acorde con las necesidades de la realidad

colombiana y del nuevo contexto internacional,

F. Acreditacion.

El proceso de acreditacion que tiende a la bisqueda de la calidad
académica es un buen instrumento para que las Faculludes de derecho
hagan una autoevaluactdén que l¢s perrita encontrar sus debilidades vy
fortalezas para asi programar acciones de mejora cn los aspectos adminis-
trativos y académicos,

Existe el Consejo Nacional de Acreditacidn cn Colombia, quc
ha regulado el sistemna de acreditaeidn, Este sistema es voluntario, empic-
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za con una autocvaluacion, luego hay cvaluacidn por pares, y por tltimo
sc llcga a la acreditacidn.

Lste proceso ha implicado una profunda reflexidén que permite
realizar una serie de reformas en los aspectos administrativos, docentes,
académicos, nvestigativos, lodo lo cual contribuye a un elevamienta del
nivel de la educacion legal en Celombia,

5. Estrategias y métodos de ensenanza del derecho.

El tema de la ensefianza del derecho es muy antiguo. Antonio
Friedrich Justus Thibaut, porfesor de derecho en Heidelberg decia en su
estudio “Sabre la necesidad de un Dervecho civil general para Alema-
ria” (1814) lo siguiente: “Ahora todo sc reduce a aprender de memoria
innumerables leyves, detinicioncs v noticias hist6ricas embrolladas. El buen
hablar, la destreza en el ataque y la defensa, 12 formacién del talento
apropiado para encauzer bien desde el principio una causa juridica, el arte
de tratar con cautela los negocios, la agudeza y la elasticidad dialécticas,
todo esto se halla actualmente descuidado, y ningiin bartazgo erudito puede
resolver ninguna de estas necesidades. Asi, nuestras hicenciados son lan-
zados al mundo sin preparacion, debiendo aprender por si mismos a an-
dar a fuerza de caidas; y todavia hay que dar gracias al ciclo si transeurri-
dos muchos afios, la mitad de cllos consiguc penosamente 1o que una
mstruccion académica acertada podia haberles transmitido facilmenic ¢n
poco tiempo”.

Para analizar la educacion legal hay que partir de 1a defimcion de
cducacion v para este efecto consideramos adecuada la afimmacion de
Louis Not quedice:® “es la puesta en obra de medios propios purda permi-
tir al alumno transformarse en ¢l sentido gue definen los fines asignudos
al proceso educativo, Estan cstos fines ordenados hacia la expansion maxi-
na del ser del alumno! una ¢ducacion basada en la interestructuracion del
sujeto y del objeto 1o libera de toda tutela y por la importancia que atribu-

ye a la aceidn lo poermite ¢recer y acrecentar simultaneamente su sabet v
UL Ser mismo’,

a.1. Esteategias de aprendizajc,
La doctrina considera que las csfrategias de aprendizaje son tres:
a) por recepeidn; b) por descubrimiento; vy, ¢) por construccion.

" WO, Louis, Las pedagogias del conocinente pay 4463,
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La estrategia tradicional ¢s aprendizaje por recepeiodn en que ¢l
profesor da y el alumno recibe. Esta cstrategia expositiva, si bien ¢s una
sintesis del conocimiento que suple la falta d¢ material de estudio v ahorra
tiempo a los estudiantes, sin embargo inculca la aprehension memorista,
es repetitivo, y no garantizs la pluralidad. |

La estrategia de aprendizaje por descubrimiento implica gue el
alumno descubre mediante la imaginacion, la eritica, la crealividad y la
reflexion. El Profesor Santiago Correa Uribe® resume asi esla estralegia:
“La esitategia de aprendizajc por descubrimiento, la cual segin Bruner
{1973), yuien sistematizd csta experiencia, lleva mas alla de la informa-
cion, poniendo énfasis cn problemas mas que en contenidos, en princi-
pios o en estructuras de las disciplinas mas que en resultados v en habili-
dades para resolver problemas més que en conocimientos concretos, re-
conoce varios métodos para su operacionalizacion, siendo los mas cono-
cidos el métedo de casos, el método de proyectos, el métoda de proble-
mas ¥y ¢l seminario investigativo”,

Esta cstratcgia estimula ¢l pensamiento del estudiante, fomenta
la asociacion del conocimiento nuevo con 1o ya dominado, y lo capacita
en la solucidn de problemas mediante 1a utilizacion de la formulacion y
prucba de hipétesis.

La estrategia del aprendizaje por construceidn asume como ob-
jctivos basicos la censtruccion del conocimiento a partir del desarrollo de
los procesos cogroscitivos y de las habilidades del pensamiento, la inteli-
gencia y la creatividad. En esta cstrategia el estudiante construye a partir
dc su propia experiencia, desarrolla el pensamiento critico, reflexivo y
Cregliva,

Posibleniente la ensefiunza del derecho hoy exija un cambio con-
ceptual que debe orientarse hacia el aprendizaje por descubrimiento v por
construccion que implique la asimilacion paulatina (Piaget) y no se limite,
como esta sucediendo en la mayoria de las ¢scuelas de dereche en Co-
lombia, a una concepeion educativa en que el profesor se limita a transmi-
tir los conocimientos y el alumno a recibirlos.

" CURREA URIBE, Santiago. Fstategias v siétodas de ensedanzy. Documenlo presentado
en el Seminario “Hacia Nugvas Metodologias para 1a Enseflanza del Dherechn”, Universidad de
Antioquia.
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5.2. Metodologia.

Cada estrategia tiene un método con la advertencia de que no
hay métodos puros sino que se pueden combinar.

Eluprendizaje por recepeidn utiliza la catedra magistral centrada
en el saber del maesiro (Mayister dixit) y el método expositivo abicrto y
la discusion de lesis. .

El aprendizaje por descubrimicnto utiliza &) seminario
(investigativo, ¥ los métodos de casos, de problemas, v de proyectos.

El aprendizaje por construccion identifica los conceptos previos,
mapas conceptuales v dingramas ®

5.3. Enfoque curricular.

En cuante a los fundamentos tilosoficos y pedagégicos el enfo-
gue curricular implica tener en cuenta ¢l ideal d¢ hombre, el ideal de
sociedad, la concepeién de la cultura, y 1os procesos cognoscitivos.

La doctrina (Eismcr) sostiene que hay varios tipos dc curriculos
que tienen distintos objetivos y diferentes mancras de evaluacion. Se puc-
den distinguir estas clases:

a)  Elcumculum como wenologia educativa tiene como prio-
ridades los objetivos conductuales, los contenidos de ia
disciplina, y la evaluacion cuantitativa de los resultados.

b)  Elracionalismo académico privilegia cn ¢l curriculum los
contenidos, ¥y como prioridad tienc ¢l proceso personal
dinamico,

¢y  El curricubum de autoreali<acion ticne en cuenta los inte-
rcses y preocupaciones dul estuchante, y utiliza las unida-
des de aprendizaje integrado.

* AUSUBEL, David. Psistologia edueativa: Un puniv de vista cognitive, México, cditorial
Trillas 1968; BRUKER., ), The revelance of education, Mew York, W, Moron and oo inc,
1973, NERICI, Tmideo. Metodolpgia de la ensefianza, México, cdit Kapelus. 1980
RESTREPO G, Bernardo, La ensefianza en la universidad. Estrateglas y métadoy pura
asegurar su calidad, Medellin, Revista Estudio Fducativo Wro. 25, 1986; 248518 VILLEGAS,
Viadirnir. LOTERO, Gildardo, La catedra mupistrul; S inevitabilidad 2 pesar de la criti-
ca, Medellin, revista Estudio Uducativg Neo. 25, 1986,
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d) Flcurriculum de recosntruceion social trata de resolver los
problemss de contexto o de grupo social,

e}  Floumculum de desarrolle del proceso cognitivo conlleva
el desarrollo de habilidades de pensamiento.

En ¢stos tres altimos tipos de enfaque cormicular se tiene en cucnta
la evaluacidn cuantitativa o evaluacion de procesuos.

D¢ lo que se trata es de ensedar al estudianle a pensar v aprender
va que no hay modelos puros.

3.4. Elseminario investigativo.

L] seminario investigativo combina la investigacidn con la do-
céncta y es un buen instrumento cn la ensefianza del derecho,

Implica la lectura de texins seleccionados previamente, relatoria,
investigacidn, reflexion y discusion, Tiene como ventajas el desurrollo de
las habilidades de lectura, escritura, comunicacion oral mediante exposi-
ciones, y {ija la ateneidn al escuchar ¢l debate.

El objetivo principal del seminario segin Neéster Navarro B.°
“no ¢s tanto 1 extension y profundizacion de los conocimientos en una
rama del saber, sino introducir en los métodos de trabajo ¢ investigacion
cientifica, y familiarizar con eltos, no exponiendo su teoria, sino por la
practica de los ¢jercicios que inciiun a la colahoracién y al trabajo en
equipo. El fin del seminario no es la realizacion de investligaciones clienti-
ficas. No estd ain cl estudiante en condiciones de hacerlo y seria prema-
turo. El fin es preparar a los estudiantes para que un dia puedan hacer
tales investigacioncs por si solos o en equipo, pues ¢l seminario es ung
practica”.

5.5. El método de casas.

El méwodo de casos es importante para la ensefianza del dere-
cho, porque propicia ¢l trabajo en grupo, desarrolla la capacidad de atgu-
mentactdn y de resolucion de problemas, y permile la participacidn activa
del estudiante en ¢l analisis de las diferenies facetas del caso.

" NAVARRO B, Néstor. £/ sewminariv investigaiive. Simposio permancate safre la Universi.
dud. ASCUN, 1983,
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El casc puede ser presentado en forma escrita o audiovisual y
debe ser acompanado de lecturas sobre las tesis que se discuten para la
solucidén del mismo.

El caso puede ser real o hipotético, De lodos medos supong una
situacion o “status™ fictico hipotético al que el alumno le da la solucion
aplicando principios y criterios. Es posible dividir los roles para que un
alumnno haga de jucz, otro de demandante, otro de demandado, otro de
tribunal de apelacién, o de corte de casacién, ete.

En Estados Unidos en las obras de “Cascs and Matctials” o
“Casebooks™ se transcribe la solucién que los tribunales han dado a un
¢aso histdricamente ocurrido, corno material empirico para que de €l pue-
dan inducir los estudiantes los principios y critcrios de la matcria de la
cual se {rate. Se incluycen articulos de doctrina v comentarios del antor de
Ea obra que sirven de sintcsis o guia para extraer conclusiones. Este méto-
do es coherente con ¢l sistema legal norteamericano en que las normas
surgen de la jurisprudencia (case faw),

En nuestro sistemi puede haber casos extractados de |2 jurispru-
dencia para analizarlos y discutirlos, o casos hipotéticos,

El caso se prescnta por uno ¢ varios estudiantes en forma deta-
Hada, luego se analizan los hechos por otro grupo de estudiantes, olro
grupo indaga las posibles alternativas de solucién y luego se selecciona la
que se considera més idonea para resolverlo. El docente dirige la discu-
510n, motiva la participacion, manticne ¢l ritino de la discusion, propor-
ciona los elementos necesarios y hace un analisis final de conclusiones.

El ilustre profesor argentino Genaro Carrié!™ sostiene que el
meétedo de casos es una via apla para cnsefiar derecho, La obra termina
con dicz recomendaciones que formula el autor para argumentar un caso
ante un tribunal, Las dos primeras son tratar de que el tribunal nos oiga, y
quc nos enticnda bien, Las ocho restantes hacen relacion a la capacidad
de persuasion que deben poseer las argumentaciones.

" CARRIQ, Genaro R. Cimao estudiar ¥ cimo argumentar un casu, Consejus elementa-
les para abogados jovenes, Ed. Abeledo-Perrot, 1987,
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6. Alcance de un proyecto para
la ensefianza del derecho.

La educacion legal no solo debe ser para cstudiantes de derecho,
sino que debe extenderse a los jueces, y a la comunidad mediante el dise-
fio de modelos especiales en cada caso.

La cnscilanza del der¢cho debe ser tedrico-prictica,
imterdisciplinarta, humanista y €tica, tenicndo en cucnta la problematica
internacional y las necesidades de 1a sociedad respectiva. Esto exige re-
pensar el perfil del abogado que requicre cada sociedad ¢n un momento
dado de su discurrir histdrico-social,

En la cnsefianza del derecho ha hecho crisis la catedra magistral
sin que cllo implique que sea aconsejable suprimirla de un tajo, sino com-
plementarla con otros métodos.

Es necesario idear nuevos enfoques educativos y metodologicos
que mejoren el procesu de ensefianza y aprendizaje a partir de 1a interaccion
entre docentes, alumnos, v la comunidad.

Cualquier tipo de actividad docente obra en funcidn del curricu-
lo v prestigio del profesor, su habilidad transmisora de conocimientos ¥
destrezas, la aptitud receptora de los discipulos, la metodologia adoptada
segim cl obyjcto, entre otros factores.

En nuestro caso, todas las actividades, ¢xperiencias, materiales,
métodos de ensefianza y otros medios deben estar encaminados a la rea-
lizacign del perfeccionamicnto del derecho y la funcion social del mismo.

El curriculo debe ser mas formative que informativo, debe ser
fexible, interdisciplinario, integrado, abierto y creativo.

El sistema dec créditos posiblemente facilitara distinguir entre
matenas fundamentales, complementarias y optativas, pero su adopcion
encaja dentro de la autonomia universitaria.

La investigacion juridica ha side tradicionai en los programas de
derecho. Pero hoy es necesarto insistir en la investigacion socio-juridica
que, como dice Humberto Veélez R. “levanta sus problemas en el espacio
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de las interrelaciones entre la juricidad v ¢l drz:ll;cchc:-, por una parte, y las
distintas dimensiones de lo social por 1a otra™.

La investigacion socio-juridica en Celombia todavia es incipien-
tc y requicre una profunda transformacion.'? Se ha propuesto 1a creacion
de Centros de Investigacion, la designacion de investigadores de tiempo
cotnpleto, la crcacién de redes de comunicacion e informacién que per-
mitan la actualizacidn tedrica, para nutrir las necesidades propias de la
investigacidn de canacimiento juridico y legal. '

Asimismo, se ha prapuesto disefiar una politica de cooperacion
mterinstitucional para la elaboracion de planes de investigacion, que com-
prometan en un proceso amplio a los diferentes actores sociales, acadé-
ticos, especialistas y a funcionarios del Estado.

Es neecsario definir prioridades tematicas para la investigacion,
teniendo cn cucnta principalmente lag necesidades del pais.

7. Conclusiones.

Como conclusion general podemaos adoptar la asercion det Pro-
fesor Matthias Herdegen, quien sostienc:!® "corrcsponde a la formacion
Juridica expresar los postwlados del derecho natral a través de los canales
del derecho positivo, el cual, a su turno, ticne que orientarse hacia la
dignidad humana y hacia los principios del Estado social de derecho. El
derecho positivo no es solamente un sistema normative que dispone de
MECANISINIOS Para U Imposicion, sino que comparte con el derecho natu-
ral amplia serie de aspiraciones comunes. En cste sentido puede traerse a
coelacion s férmula del filosofo aleman Arthor Schopenhaner, segun la
cual “el derecho positivo es ¢l hermano mis fuerte del derecho natural".

La reforma de la enscfianza del derecho es importante para que
éste cumpla su verdadera funcién social y para que sca un instrmento
eficaz en la realizacidn de la justicia,

" VELEZ R. Humberta, £ papel de ia investigacidn en la formacion del jurista, Revisias
Poliucus, Universidad del Valle, Cali, 1996,

B RESTREPO YUSTI, Manuel, Guia prictiea para la administracidn de la investigacion
socigiuridica, Ministeriu de Juslicia » del Derwcho, sncra 19894,

" HERDEGEN, Malthias, Le imporiancia de fos estudion dv derecho en of proximo sigle en
la obra La importancia de los estudios de derecho frente al sigle XXI, Ediciones Uninone,
1993, pag. 19,
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Corno conclusiones especificas se pueden extraer las signientes:

a)

b)

g)

h)

)

Es neeesario reglamentar los requisitos minimos de creacion
vy funcionamiento de los estudios de derecho mediante la
cxpedicion de la normatividad correspondiente. Esta
normatividad debe ser minima y flexible para respetar la an-
tonomia universitaria.

Debe existtr una mspeeeion y vigilancia mas estricta por las
autoridades de gobierno sobre los programas de derecho para
acreditar que si reinen los requisitos minimos.

La acreditacidén de los programas de derecho se hace indis-
pensable para controlar la calidad de los mismus,

Podria ¢studiarse la posibilidad de establecer el examen de
esiado para habilitar el ¢jereicio de la abogacia,

La ensefinnza del derecho debe utilizar una pluralidad de
métodes que conduzean al aprendizaje no sélo por reecp-
¢iGn sine por descubrimicnto y por construceidn. Estos mé-
todos pueden comprender el estudio de casos, la solucion de
problemas, el seminario investigativo, lecluras selectas, and-
lisis critico de jurisprudencia nacional, extranjera e interna-
cional, v otros métodos que involucren la participacion acti-
va del estudiante,

La enscfianza del derecho no sélo debe ser tedrica sino que
debe incluir practicas, clinicas forenses, v scrvicio social obli-
patoric u lraves de consulterios juridicos, asistencia gratuita
a pobres, defensoria de oficio, defensoria en materia de de-
rechos humanos, etc.

La ¢cnsenanza del derecho debe incluir cursos de teoria de la
argumentacion juridica, féenicas de la investigacion socio-
juridica, ética profestonal, redaceion de textos juridicos, y
por lo menos un idioma ¢xtranjero.

Se debe fortalecer la investigacion socio-juridica mediante fa
contratacidn de profesores investigadores, centros de inves-
ligacion, establecimicnto de lineas de investigacién,
consultoria, y parficipacién en proyectos interdisciplinarios.
Esta se debe complementar con sistemas de evaluacion de
las investigaciones y publicacioncs de los resultados de las
MISmMas,

Dcben crearse escuelas para la formacion de jueces ya sean

¢n forma auténoma o mediante convenios con Universida-
des.



180 Marco Gerardo Monmey Cabra

i) Deben establecerse sistemas para procurar la educacién le-
gal para la comunidad. Esta difusion puede hacerse a través
de las catedras formales u otros mecanismos de divulgacion
no formales para que el cindadane conozea la forma como
funciona la administracion dc justicia y la forma como pue-
den cjereer las acciones en la defensa de sus derechos tun-
damentales. ™

Tenemos entonees que esta ensefianza del derecho se hace més
necesaria en aquellas sociedades que padecen conflictos agndos y mas o
menos permanentes, en las cugles hay que educar para [a paz, la convi-
vencia, la folerancia, el respeto de los derechos humanos, y la democracia
participativa,

'+ ARBELAEZ DE TOBON, Lucia. Educacion fegral a le comunidad. ef pupe! de los jueces.
Corporacion Excclencia en la Justicia, Nro. 10, 1998
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FORO SOBRE REFORMA
POLITICA

LOSESTUDIANTES FRENTEALA
REFORMA

Eldia 11 dcnovicmbre, cn el Auditorio
José Celesting Mutis del Colegio Mayor
de Muestra Sefiara del Rosario, sc Hlevoa
cabo ¢l primer foro sobre el proceso de
reforma Politica. El evenio organizado por
¢l Consejo Estudiantil de La facultad de
Juisprudencia y presidido por el doctor
Marce Gerarde Monroy Cabra, Decana
de la mizma, contd eon 1a asistencia del T
Foberto Camacho, Representante a la
Cimara, en nombre del Partido
Canscrvador Colombiano y, dal Dir. JTosé
Vicente Calderdn, director de Asuntos
Politicos, delegada del Mimsierio del
Interior,

T.ns estudianics que hacen parte del grupo
que actualmenle estd (rabajando sobre 1os
temas de reforma politica, prescnraron
ponencins en que manifestaron s eriterin
sobire las bondades v defectos del actual
precese. Por su parte, los asistentes
invitados expusieron al anditorio los
<hterios orientadores del proyscio de acle
legisloriva, que seiramita ¢ ¢l Congreso
de la Repabiica.

Las ponencins presentadas focron las
siguisntss: ,

Presentacion generz! de la Reforma (Juan
Ramdn fimenez Vargas), Reforma Politica
y Proceso de Faz {Andrés Molano),
Eleceidn de Magmsimdos de las Altas
Cores {Erilk Rincdn Cdrdenag),
Juzgamniento de Altos Funcionarios
(Manue! Fernando Quinche), Reforma al
Congresa (Lois Alfredo Pintlta, Grenfieth
Sierra v Jorge Mario advarez), Reforma gl
Control Fiscal (Mary Wilches Garcia v
Calhy Lein), Financiacion de Partidos v
Campaiias Politicas (Lina Ramirez,
Llandia Vanegas y Soaiia Varela) v
Derecho de Gracta {Jnhana Ramirez,
Marleny Malaver y Luz Andrea
Camargo}.

Gracias a los valiosos apories de los
invimdos v de tha estudiantes que
participaron en €l fore, ¢i evenio [ue de la
mayor catagarla académica y se
constiluy$ ¢n un imporiante espacio de
dizcusidn sobre el lema.



