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Introduccion

Los enfoques tedricos de las ciencias del lenguaje
constituyen, sin lugar a dudas, uno de los factores
negativos en la aplicaciéon pedagdgica de los prin-
cipios que los caracterizan. Desde el punto de vista
del estructuralismo, principios como los de texto,
formalismo, inmanencia, sistema, estructura, induc-
cion, etc., si bien contribuyeron a la lingiistica pura,
no trajeron beneficios semejantes en la pedagogia de
las lenguas. Algo similar ocurri6 la gramatica gene-
rativa transformacional, cuyos principios, excepto
el de competencia, aun no rinden suficientes frutos
educativos. En general, esta concepcidn sistematica,
centrada en modelos ajenos al contexto, conducen a
una practica pedagdgica basada en la ensefiabilidad.
Tal perspectiva metalingiiistica, fuerte y universal,
soporta el trabajo abstracto de las habilidades, genera
posiciones diddacticas fundadas en objetivos y resul-
tados, propone la transparencia significativa y acude
ala simplicidad y coherencia formales, eludiendo los
contextos funcionales del uso discursivo del lenguaje
y desfavoreciendo los procesos de aprendizaje rela-
cionados con el sentido y los valores.

Este es el marco de las preocupaciones que ha
impulsado la investigacion que, desde hace dos dé-
cadas, se lleva a cabo en Colombia, donde existe un
gran interés en modelos y enfoques contextuales que
contribuyan a mejorar la calidad educativa para en-
frentar con otras herramientas los retos del desarro-
llo social colombiano. Una de esas investigaciones se
conocié en nuestro medio con el nombre de Enfoque
semdntico comunicativo, que infortunadamente se
desarrollé poco y luego se abandond, sin evaluacion
previa. Otra es la que hemos denominado Marco
semiodiscursivo y sociocognitivo para la ensefianza
del lenguaje que, desde 1995, se origina en los pro-
gramas de lenguas de la Universidad Pedagégica
Nacional; de ella aparecen indicios intertextuales en
la primera version de los Lineamientos curriculares
de lengua castellana, que promulgé el Ministerio de
Educacién Nacional en 1998.

En la linea de pensamiento de la segunda in-
vestigacion, soporte de lo que aqui proponemos,
es nuestra tarea repensar y definir los fundamentos
epistemoldgicos, tedricos, metodoldgicos y técnicos
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del lenguaje para darle coherencia a la ensenanza,
a partir de la discusion sobre su naturaleza pedago-
gica y sus funciones y los procesos pedagégicos de
pensamiento, interaccion, lectura y escritura, mds
las competencias pertinentes a cada uno de ellos. El
propdsito especifico es formular algunos criterios
didécticos sobre la relacion entre el pensamiento y
la escritura, y su aplicacion en diferentes niveles de
la educacion formal.

En esa direccidn, en este articulo se pretende
consolidar una pedagogia que, sin desconocer la tra-
dicion de los estudios lingiiisticos, pueda construir
un marco coherente que soporte la ensefianza del
lenguaje desde la perspectiva del sentido.

Fundamentos del lenguaje

Se considera que el lenguaje es un fendmeno de
sentido, cuya naturaleza semiodiscursiva garantiza
el conocimiento y la interaccién. Desde el punto
de vista semiotico, el sentido se organiza en torno
a signos, codigos y textos. En cuanto discurso, se
conforma alrededor de textos en contexto que dan
lugar al interdiscurso y al antidiscurso.

Con respecto al proceso cognitivo, el lenguaje es
una mediacion dialéctica y analéctica que construye
sincretismos o sintesis de conocimiento, yaseaatra-
vés de imagenes (analogica) o de conceptos (logica).
En relacién con la interaccion, el lenguaje garantiza
el intercambio social y el trato interpersonal dentro
de ambitos (lugares de encuentro) que soportan el
sery el hacer humanos en contextos sociales, histd-
ricos y culturales; ambitos y contextos configuran,
por igual, la fenomenologia del sentido y apuntalan
la construccion de actitudes y valores.

Vision de mundo y cultura

El sostén fenomenoldgico del sentido es la vision
de mundo. Este marco sociocognitivo, nocional,
conceptual y valorativo aglutina las relaciones que
el hombre contrae con el mundo —sociedad, cultura
e historia—, con su propio yo y con los demads. En su
interior, la persona inscribe y realiza practicas vitales
y construye el ideario regulador de su actividad coti-
diana; generalmente, la vision de mundo estructura
las bases del desarrollo integral humano.
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El desarrollo humano es una construcciéon que
muestra varias facetas culturales: simbdlica, indus-
trial, institucional, ideolégica y valorativa. En este
sentido, se entiende que la cultura es la morada o
residencia donde el hombre puede vivir humana-
mente, o el conjunto de instituciones, industrias,
experiencias, ideas, imaginarios, simbolismos y
valores producidos por el hombre de manera his-
torico-social, con el fin de habitar el mundo huma-
namente. La cultura es, por eso, el contexto donde
transcurre el mundo de la vida y el hombre obtiene
garantias de identidad social, de pertenencia a gru-
pos, de ejercicio de sus derechos, de reconocimiento
de deberes. Asi, conforma redes significativas me-
diante las cuales el hombre confiere sentido a lo que
es, sabe, hace, puede, cree y quiere. La cultura es,
entonces, el territorio del sentido o el conjunto de
representaciones por medio del cual se organizan
los estilos de conocer e interactuar y se pronuncia
la racionalidad dialogica.

En esta direccion, la cultura, como manera de
adaptar y transformar la realidad y conferirle sen-
tido a la vida, es una mediacidn semidtica entre el
hombre y la naturaleza con funcién expresiva. Sus
dimensiones simbdlica, industrial, institucional,
ideologica y valorativa constituyen territorios don-
de se ejerce el sentido. La comprensiéon simbdlica
e imaginaria de la interseccion del hombre con el
mundo; su transformacion industrial a través de las
técnicas, las artes y las ciencias; la configuracion de
principios, reglas y normas que regulan la accién
social, y la adopcién de actitudes y valores que
expresan los conflictos de sentido frente a la reali-
dad, son formas como se reconstruye la existencia
social e historica del hombre, lo que supone ambitos
donde se desempenan los papeles y cobra sentido
la existencia.

Para expresar tal diversidad humana, el lenguaje
se convierte en la principal mediacion y en sistema
organizador del sentido que las comunidades otor-
gan al mundo que habitan, de acuerdo con grados
de reconocimiento y participacion en la diversidad
cultural que de alli surge. Esta diversidad, resultado
del interdiscurso, exige confrontar teorias globales y
locales para configurar sintesis plausibles que sirvan
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de apoyo a la comprension del sentido y de soporte
a la pedagogia del lenguaje.

Campos semioticos del sentido

Aunque ha sido tradicional concebir el lenguaje
desde la ldgica, esto no ha sido suficiente; ahora,
la puesta en escena del sentido nos descubre el
ambito analdgico o imaginario. Los argumentos a
favor de este reconocimiento son varios, entre los
cuales mencionamos la teoria de la especializacién
de los hemisferios cerebrales; las tesis criticas sobre
la racionalidad dialdgica; la propuesta sobre el pen-
samiento divergente y convergente; las ideas acerca
de division tripartita del pensamiento en analitico,
critico y creativo; la teoria de las inteligencias mul-
tiples y el pensamiento complejo.

Pasando de largo sobre estas teorias, se puede
afirmar que el cerebro se especializa en el manejo
del sistema ldgico, cuya base verbal y gramatical
esta referida al pensamiento categoérico y conceptual
como “reino hegemonico de la razén humana” Pero,
de igual manera, se atestigua el ejercicio analdgicot,
integrado por regiones imaginarias como la magica,
ludica, mitica, competitiva, mistica, estética, axio-
timica y su afinidad con las fantasias de vinculo
interpersonal. En este caso, la supremacia concierne
alaimagen y su operacién fundamental es la super-
posicion, en contraste con la diferenciacién como
operacion caracteristica del pensamiento logico2.

Los sistemas de conocimiento que se derivan
de dicha especializaciéon multiplican las relaciones
entre semiosis y representacion; esto implica adop-
tar una actitud critica frente a la tradicion logica
que se haga eco de la crisis del logocentrismos y,

1 Esta base analdgica es fundamental en el juego del razonamiento
desde la probabilidad a la posibilidad hasta la verosimilitud; de
hecho, es importante en las inferencias abductiva y transductiva,
donde la analogia trabaja sobre funciones y relaciones entre tér-
minos.

2 Decir logico alude a la verdad y a la falsedad, a lo formal y abs-
tracto, a lo analitico y sistematico, a lo objetivo y a lo plenamente
demostrado o comprobado.

3 Contraellogocentrismo o pretension racional del logosy del lengua-
je verbal (fonocentrismo) se han pronunciado numerosos teéricos,
entre los que, podemos mencionar a Derrida (1978), Eco (1974-1977),
Dorfles (1969), Vattimo (1985), etc. Tales pronunciamientos indican
que la crisis logocéntrica es la crisis de la razén, de la verdad y de
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sustentada en los estudios cognitivos y semidticos,
amplie el marco de la representacién y del sen-
tido. El proposito es superar la transparencia del
significado y, por consiguiente, su identificaciéon
con el concepto para que, al tomar distancia de
la realidad, la verdad y la objetividad, se abran las
puertas a una educacion al margen del dogmatismo
y los prejuicios, destinada a formar nifos y jévenes
abiertos al cambio, analiticos, criticos, responsables,
participativos y tolerantes frente a los puntos de
vista de los demas.

Aparatos y poderes discursivos

Las consideraciones previas implican admitir, mas
alla del sistema gramatical, la existencia de aparatos
y poderes discursivos que enriquezcan los niveles
de representacion del sentido. Desde el punto de
vista semiolingiiistico (Charaudeau, 1983), exis-
ten cuatro aparatos —argumentativo, enunciativo,
narrativo y retorico-, cuya funcién es configurar
los modos de decir del lenguaje. El argumentativo
sustenta las opciones significativas con respecto al
mundo; el enunciativo personifica las relaciones de
los agentes discursivos con el lenguaje y el conoci-
miento; el narrativo presenta los sucesos y acciones
particulares del quehacer humano en el mundo; por
ultimo, el aparato retdrico encarna las operaciones
que el lenguaje efecttia sobre si mismo con miras a
aumentar su carga expresiva.

Por su parte, los poderes dan color a las rela-
ciones del hombre con el mundo, con la sociedad
y consigo mismo con respecto a lo primero, el
lenguaje confiere sentido a lo objetivo, funcional y
util, de modo que el mundo significa en razén del
encuentro del hombre con lo real y sus dimensiones:
tiempo, espacio y movimiento, con el poder de la
informacién y sus dominios, con la experiencia
humana soportada en el saber diferencial sobre la
realidad construida racionalmente. Entonces, cuan-
do el hombre conoce el mundo dentro de limites de
la razdn, se encarga de la construccion de la cultura

la objetividad como representacion Gnica del pensamiento l6gico
a través del lenguaje verbal.
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material, de la civilizacién y de gran parte de los
objetos de bienestar que, a lo largo de la historia, se
conocen como progreso.

A distancia de lo objetivo y en funcion del yo, el
hombre fractura los limites del mundo a través del
ejercicio del poder magico, creador, poético, expre-
sivo y estético del lenguaje; gracias a este poder, se
irrigan de sentido diversos estratos del saber y el
quehacer humanos: los mitos, los ritos, la magia,
la brujeria, hasta la religion y el arte; asi mismo, se
nombra el mundo y se vertebra la creacion poética
donde actiian por igual imaginarios, simbolos, va-
lores e ideologias.

En relacién con el poder social e ideolégico, el
lenguaje es el instrumento regulador de las relacio-
nes entre los hombres; el encuentro, la peticion, el
ofrecimiento, el saludo, la despedida, la felicitacion,
la dedicatoria, el vituperio, el ultraje, el perdon, el
compromiso,la apuesta, el juramento,la condolencia,
la amistad, la orden, la obediencia, el consejo, etc.,
dependen de la palabra. Esta aproxima o separa,
reconcilia o enemista, entroniza o profana. De ahi,
el control que ejercen las reglas de comportamiento,
la urbanidad y la etiqueta.

Con todo, ni los poderes ni los aparatos funcio-
nan de manera independiente; se superponen de
diferentes modos, como lo indica la palabra “mun-
do”, utilizada varias veces en este texto. El mundo
no es la realidad a secas. Es, como lo afirm¢ Bajtin
(1986), realidad conocida y valorada, en cuya faz
se graban las huellas de lo humano. En la construc-
cion interactiva (produccion e interpretacion) del
sentido, coinciden los poderes y aparatos del len-
guaje, las funciones del lenguaje, las competencias,
el intercambio de roles, el manejo tematico y las
tareas comunicativas. El nivel de conciencia sobre
la complejidad de estos mecanismos es fundamental
para la pedagogia del lenguaje.

Funciones del lenguaje

En contraste con el énfasis en la comunicacién, y
de acuerdo con los presupuestos esbozados hasta
aqui, es posible hablar de tres grandes funciones
del lenguaje: significativa, comunicativa y expresiva.
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Estas funciones ponen en escena el sentido segin los
vinculos del hombre con el mundo, consigo mismo
o con la sociedad.

La funcién significativa, tanto en su dimensién
légica (objetiva, verdadera, conceptual) como ana-
légica (imaginaria, simbolica, ludica e ideoldgica),
garantiza la labor pedagdgica del lenguaje en cuanto
alas estructuras, las operaciones y los procesos cog-
nitivos que inciden en la conformacion del sentido.
La funcién comunicativa soporta las reglas que rigen
las practicas intersubjetivas acerca del trato personal,
la interaccion social y las relaciones ético-discursivas
entre las personas. Por ultimo, la funcion expresiva
se refiere a la dimension interior (emotiva, estética,
sentimental y valorativa) del lenguaje que modifica
el contenido informativo y lo refiere a las maneras
de apreciar, juzgar y valorar, o de expresar puntos
de vista en concordancia con vivencias, afectos,
emociones, sentimientos y actitudes ante el mundo
vivido y compartido con los demas.

Esta funcion triddica, aplicada de manera con-
certada en el discurso, precisa diversos énfasis en
lo referente al sentido y las modalidades del saber,
los puntos de vista, los propdsitos y las estrategias
discursivas que apuntalan los procesos pedagdgicos
de pensamiento, interaccion, lectura y escritura.

La escritura como proceso pedagogico

A tenor de lo dicho, la escritura es uno de los proce-
sos pedagdgicos del lenguaje en los que los maestros
deben poner especial interés. Como practica discur-
siva, obedece al uso consciente, reflexivo y contro-
lado del lenguaje para generar texto en ausencia de
contexto. Por eso, no se puede olvidar su relacién
con el pensamiento?; este olvido ha motivado la
adopcion del texto como pretexto en la ensenanza,

4 Dehecho,también esta ligada a lainteraccion segiin se desprende
de los mecanismos que conforman la situacion de escritura como
actividad diferida, distanciada y controlada. Al lado de la ausencia
de receptor, contexto y paralenguajes, la escritura ha de preverima-
ginativamente receptores y contextos multiples de lectura, siendo
su destino mediato la interpretacion; a la par, al ser sus mensajes
diferidos, debe implicar el contexto y su lectory, en Gltimas, some-
terse al alto grado de desarrollo psiquico de la actividad intelectual,
desde la coordinacion de acciones y movimientos, hasta el manejo
de las coordenadas espaciales, y de alli, hasta la compleja red de
factores perceptivos, l6gicos e imaginarios vinculados a ella.
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situacion que, de nuevo, se hace eco del principio de
transparencia significativa y de la légica reductora
del sentido a lo puramente conceptual. A esto se
agregan cierta incomprension de la diferencia entre
redaccion, composicion y escritura, y la reduccion
metodoldgica a una habilidad por fuera de contexto,
sometida a los resultados inmediatos previstos a
través de los objetivos.

Senaladas estas dificultades, llaman la atencién
tres aspectos concernientes a lo propuesto hasta
aqui: la naturaleza de la escritura, la produccion de
texto y las estrategias para su docencia.

En cuanto a la naturaleza, la escritura es un pro-
ceso discursivo de transcodificacion, distanciamiento
y metacognicion. Lo primero se refiere a la manera
como la escritura condensa los factores discursivos
y los reduce al cédigo escrito; tal faceta la convierte
en un mecanismo compensatorio de ausencias
contextuales y paralingiiisticas, compensacién cu-
yos efectos son la mayor explicitud, complejidad y
elaboracion. Por su parte, el distanciamiento supone
la eleccion de diversas formas de representacion
—abstraccion, generalizacion, analogia, semejanza,
coexistencia, simultaneidad, sucesién, indexacion,
implicacion, existencialidad, presuposicion, etc.,—
que reten la competencia del lector y provoquen
su reflexion en procura del sentido, al cual se ha
de acceder por medio de la estructura informativa,
los propoésitos comunicativos, los puntos de vista
y la perspectiva, factores que, a menudo, no son
explicitos en los textos. Finalmente, la escritura
exige reflexion y control metacognitivos que la
intervienen y la transforman en “conciencia de la
forma” (Barthes, 1974).

En razén de lo dicho y segun principios psico-
lingiiisticos (Clark & Clark, 1976), la produccion
textual escrita debe atender a dos etapas: planeacion
y ejecucion. En cuanto ala primera, el plan discursi-
vo dispone los contenidos de orden proposicional,
tematico e ilocutivo, tres elementos que, a decir
verdad, no hacen justicia a la complejidad del fe-
némeno enunciativos. Con respecto a la ejecucion,

5 Seria necesario postular, ademas, el punto de vista, la modalidad, la
perspectiva, el estilo, el tono, la audiencia, etc., como otros factores
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y para no caer en diferenciaciones insulsas, se po-
drian identificar tres etapas: la redaccion de caracter
formal-gramatical, la composicion de naturaleza
retérica-creativa y la escritura como conciencia
histdrica, ideologica y formal del texto escrito.

Saber pensar la escritura
Con base en estos elementos, es factible proponer
algunas estrategias que superen la tradicion alfabe-
tizadora y dictatorial de la escritura, y que toquen
factores cognitivos y textuales propiamente dichos.
Entre los primeros, citaremos los mapas concep-
tuales, el campo semantico, el itinerario figurativo,
la configuracion discursiva, las presuposiciones, los
marcos de conocimiento, etc.; entre los segundos,
mencionamos el plan tematico, el enunciado tépi-
co, la modalidad, el punto de vista, la estructura de
informacion, la cohesion, la coherencia y las opera-
ciones discursivas. Un tercer elemento apunta a los
aparatos discursivos, en especial al argumentativo,
cuya contribucion es definitiva en la produccién
escrita. Esto no debera ocultar la necesaria par-
ticipacion de los procedimientos discursivos de
condensacion y expansion que podran aplicarse en
cada uno de los casos.

Como no es posible abordar todos los factores,
a manera de ejemplo tocaremos tres de ellos; el
primero es la estructura de informacién, que in-
corpora, desde un punto de vista cognitivo, lazos
significativos con respecto a la informacion que se
tiene y el conocimiento del mundo que se procura.
Tal relacién no surge por si misma; es producto de
operaciones discursivas que reflejan el saber-pensar
dela escritura yla convierten en significativa cuando
atiende a varios factores: 1) es promesa para el lector
de que la informacion suministrada se referira al
tema; 2) soporta el compromiso de que se hablara
dentro del marco previsto; 3) configura un contrato
de reconocimiento de que autor y lector comparten

que inciden en el plan textual y que afectan el tipo de estrategiasy
contratos discursivos (Charaudeau, 1983), y la estructura y tipo de
texto que surja de la puesta en escena de esos mecanismos.

6  Esto podria entenderse en referencia al monitor de Cassany
(1994).
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cierta informacion; 4) es una sefial de que se va a
proponer algo nuevo.

En este nivel, la estructura tematica (tema-rema)’
parte del tema como factor textual que forma parte
de la competencia del hablante, lo que no deja de
plantear dificultades para su definicion; a veces,
aparece literalmente en el texto; otras, se confun-
de con el sujeto o con el marco de conocimiento,
presentando mayor dificultad cuando en el texto
aumentan los indices de indeterminacion.

En efecto, el tema es una unidad plural que actia
como punto de partida de la informacion; es aquello
de lo que se habla y constituye informacion vieja,
conocida o compartida por escritor y lector; es la
unidad de base que desencadena la informacién del
texto; unidad creadora del referente textual; o, por
ultimo, es informacion recuperable en los marcos
de conocimiento que sirven de contexto al sentido.
Entretanto, el rema serd la unidad de informacién
nueva, no conocida o no compartida; la unidad que
recibe el foco o el énfasis informativo; la unidad de
informacion aseverada o la que restringe, selecciona
o contrasta informacion relativa al tema.

El segundo factor apunta a los 6rdenes logico y
analdgico de las operaciones discursivas. En el orden
légico, podemos mencionar las siguientes: concep-
tualizacidn, definicidn, identificacion, diferencia-
cion, andlisis, division, clasificacion, comparacion,
ejemplificacion, ilustracién, descripcion, tempo-
ralizacion, etc. En el orden analdgico, aparecen
condensacion, analogia, transduccién, interaccion,
implicacién, permutacion, repeticion, superposi-
cion, reduccidn, simbolismo y mistificacion.

7 Laestructuratematica forma parte de la estructura de informacion,
compuesta, ademas, por la de marco/insertoy por la gramatical de
sujeto/predicado. Por ejemplo, la de marco-inserto puede asimilarse
al punto de vista o angulo desde el cual se establecen limites a la
informacion que se va a proveer. Elmarco fija la extension del tema
y formula la promesa acerca de cuéanta y cuél es la calidad de la
informacién que se suministrara. El marco es el entorno enunciativo
que circunscribe lo que va a decirse y esto Gltimo serd el inserto.
Esta relacion muestra los vinculos estrechos que hay entre los nive-
les de analisis semiotico del lenguaje y la necesidad de integrarlos
en su comprension. Como se ve, la organizacion de los enunciados
siguiendo estas estructuras pertenece al componente retérico de
la lengua que relaciona estrechamente las formas gramaticales
con las estrategias textuales, situacion que no es gratuita, sino
motivada por el desarrollo tematico.
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Estas operaciones, en cuyo funcionamiento no
se pueden pasar por alto las estructuras cognitivass,
complementan las analiticas, entre las cuales cabe
mencionar las siguientes: identificaciéon de compo-
nentes, manejo de conceptos segun su intenciéon y
extension, categorizacion (conceptos extensivos),
definicion de componentes, division del todo en sus
partes, clasificacion de elementos segtn relacion,
comparacion, contraste, causalidad (logica, fisica o
psicolégica), ejemplificacion de casos, ilustracion,
descripcion de funciones y niveles, identificacion de
origen y contextos de funcionamiento, descripcion
de procesos, etapas y factores influyentes, transfor-
maciones del objeto.

La utilidad de las operaciones es pertinente si
consideramos que la escritura como proceso dis-
cursivo antes que un saber/hacer es un saber/pensar,
planteamiento acorde tanto con las propuestas cog-
nitivas como con la mirada sobre el lenguaje hecha
desde la accion.

Queda por considerar un tercer factor, cuyo
relieve cognitivo es decisivo en la escritura: la
argumentacion. Ademds de estar implicada en la
concepcion de uno de los aparatos discursivos del
lenguaje, la argumentacion adopta las tres direccio-
nes de la causalidad presentadas con anterioridad:
es demostrativa cuando tiene pretensiones sobre la
validez de una tesis con fundamento en la deduccion
como sistema explicativo atribuible a la causalidad
formal. Verificativa cuando tiende a la verdad y la
explicacién de los hechos recurre a la induccién
sustentada en la causalidad fisica. Y, por ultimo,
argumentativa en propiedad, seglin se oriente a
persuadir de la razén o conveniencia de un hecho
y a buscar la adhesion a una determinada tesis. Esto
significa que la argumentacion fluye entre diversos
planos del sentido.

En consonancia con lo anterior, el impacto de
la argumentacion en la pedagogia de la escritura

8 Enlaproduccion de sentido, interesatener en cuenta las estructuras
cognitivas centradas en relaciones de sentido como género/espe-
cie, causa/efecto, objeto/cualidad, sujeto/accion, accion/proceso,
particular/general, abstracto/concreto, semejanza/diferencia, com-
binacién/disociacion y negacion/afirmacion. Igualmente, resulta
necesario mencionar la sistematizacion, en cuya conformacion
concurren categorias, relaciones, analisis, modelos y esquemas.
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adopta tres direcciones. La primera se orienta hacia
el razonamiento con base en estructuras cognitivas;
la segunda se alimenta de la dindmica, la cohesién
y la conexion textuales, y la tercera se inspira en las
operaciones discursivas.

El razonamiento es la capacidad para sistema-
tizar, modelar, categorizar, establecer y descubrir
los nexos funcionales y formales entre objetos y
propiedades de objetos, establecer puntos de vista
y operar con esos elementos. Existe, pues, un tipo
de argumentaciéon cuyo horizonte se abre hacia
relaciones de conjuncién, disyuncién, contraste,
oposicion, causalidad y a distintas maneras de ser
de las estructuras: adicion, asociacion, reciprocidad,
implicacién, condicion, consecuencia, finalidad,
motivo, hipoétesis, etc. Este primer tipo apunta a las
diversas formas del razonamiento que requieren
demostracion o prueba.

Por su lado, una segunda forma de la argumen-
tacion se atiene a las facetas textuales mencionadas
que apuntan a la composicién, ya sea que obedezca a
la dindmica temporal, a las conexiones que denotan
la secuencia de hechos, a la organizacion tematica,
al propésito ilocutivo o al punto de vista del autor
con respecto a los componentes textuales. En fin, a
la referencia diaférica?® del texto o a la organizacién
taxondmica del discurso mediante esquemas, tablas,
listas, resimenes, etc.

El tercer tipo depende de las operaciones dis-
cursivas y se apoya en acciones mentales como la
observacion, la division, el analisis, la inclusion, la
gradacion, la comparacion, la descripcidn, la ejem-
plificacion, la metafora, la analogia, la superposicion,
la identificacidn, la repeticion, la reduccion, la mis-
tificacion, etc., seglin ya se mostro.

En conclusion, las formas que adopta la argu-
mentacion apelan a recursos del razonamiento,
asi como a la estructura textual y a las operaciones
discursivas para conferir validez a la sustentacion
o a la refutacion de las bases del conocimiento o
de la accion humana. Como se ve, los nexos con el

9 Esunodelos mecanismos mediante los cuales los textos manifies-
tan el poder referencial, tanto en el sentido intensivo como extensivo
de los conceptos.
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pensamiento y el discurso consolidan, por una parte,
las tesis expuestas en este trabajo. Por otra, respaldan
la vision integral de las formas logica y analdgica asi
como las diferentes facetas analitica, critica y creati-
va del pensamiento, segtin el marco semiodiscursivo
formulado al comienzo de este trabajo.

Hacia una pedagogia de la escritura
Teniendo en cuenta que los maestros ya no po-
demos apoyarnos en una didactica parametralio y
que la ensenanza debe orientarse al desarrollo de
competencias, algunas sugerencias salen al encuen-
tro con el fin de propiciar verdaderos procesos de
escritura.

Por eso y a manera de ilustracion, proponemos
varias operaciones argumentativas que pueden
contribuir al mejoramiento de las competencias de
escritura. Entre ellas, cabe destacar las que soportan
la sustentacion y denotan capacidades para apoyarse
en el criterio de autoridad o en la opinion calificada
de expertos; las que sustentan un planteamiento
con base en la frecuencia de una opinién o en el
mayor numero de observaciones; las que recurren a
creencias, simbolismos e imaginarios propios de una
colectividad, en favor de una tesis; las que aducen
datos de fuentes reconocidas o permiten establecer
nexos de sucesidn, coexistencia o sincretismo entre
factores; las orientadas a desambiguar un término o
darle mayor claridad al discurso; el aprovechamiento
de la cita textual o contextual en favor de una tesis;
la utilizacion de principios de analisis complejo y la
formulacion de ‘constructos’ modélicos; la explica-
cién de un planteamiento a laluz de una teoria con-
solidada; la realizacion de recortes epistemoldgicos

10 La didactica parametral tiende, entre otras cosas, a concebirse
como recetario para “dictar” clase o preparar la leccion; funda-
mentarse en la vision disciplinar; imponer la tarea de escribir; creer
que “todo vale”; aceptar que el maestro ensefia y el estudiante
aprende; utilizar el aula como espacio de encaprichamiento de la
infatuacion de la razén pura; considerar al maestro como (nica
fuente de saber; no discutir su autoridad; mantener la exposicion
como estrategia didactica; sostener que el aprendizaje se logra
mediante la imposicion de tareas al estudiante. Cf. A. Cardenas
(2004b). “Literatura y pedagogia del sentido”. Ponencia leida en
Seminario-coloquio “La Didactica de la Lengua Materna, de las
Lenguas Extranjerasy de la Literatura”, celebrado en la Universidad
del Valle (Cali, Colombia), entre el 26 y el 28 de noviembre de 2004,
p.11.
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para abordar un tema o un objeto de conocimiento,
o la capacidad para evitar malas interpretaciones o
distorsionar la informacion.

Otras apoyan la refutacién y sirven para mostrar
que se utiliza un concepto o categoria de manera
ambigua; para descubrir contradicciones en el
camino de las premisas a las conclusiones; para
manifestar que las conclusiones de un estudio son
falsas o incoherentes con lo tratado; para sostener
que se falsea una teoria o se la malinterpreta; para
establecer que las aplicaciones rebasan las posibili-
dades de una teoria.

Conclusiones

De acuerdo con los planteamientos previos, se
concluye que la escritura es un proceso complejo
con nexos estrechos con las formas ldgica, critica
y creativa del pensamiento; asimismo, obedece a
practicas interactivas que, basadas en la situacién
de escritura, tienden a transcodificar el sentido para
llenar los vacios contextuales que se generan desde
la misma situacion.

Esta concepcion exige replantear la concepcion
de lenguaje en razén de que los modelos sistemati-
cos,ademas de extrafios al contexto, se han mostra-
do insuficientes en la practica pedagdgica debido a
su formalismo; requiere, ademads, poner en escena
los marcos de la semiosis y el discurso, asi como del
conocimiento yla accién, todos ellos necesarios para
mejorar los procesos pedagogicos del lenguaje.

La concepcion de lenguaje formulada y los
procesos pedagogicos resultantes requieren una
pedagogia compleja capaz de cubrir varios frentes.
En primer lugar, dicha pedagogia debe basarse en
principios y apuntar a procesos de distinto orden;
eso implica renunciar a la pura teoria y dar crédito
a la formacién permanente de los estudiantes, al
margen de los indices de fragmentacién disciplinar
del lenguaje. En segundo lugar, debe apuntalar los
procesos de formacion de la personalidad desde
una visién orientada al desarrollo de contenidos
y valores en los campos cognitivo, ético y estético;
asimismo, debe aprovechar la practica discursiva
como marco ideal de los procesos de produccién e
interpretacion del sentido.
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Por ultimo, dicha pedagogia debe ser cognitiva,
constructiva, reconstructiva e interactiva; es la
consecuencia que se desprende de la perspectiva
del conocimiento y del pensamiento descrita y dela
conciencia metacognitiva, controlada y deliberada
de los aprendizajes en que se debe involucrar a los
estudiantes, asi como de la promocién de la partici-
pacion, del didlogo y de la responsabilidad con que
cada cual debe asumir su proceso educativo.
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