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Resumen

Desde la teoria de los campos de Bourdieu, el articulo tiene por
finalidad establecer algunas categorias relevantes de comprension de
la Pedagogia Franciscana, explorando la nocion de capital heredado. La
investigacion se desarrolld con enfoque cualitativo en un proceso de In-
vestigacion Accién Pedagogica, donde participaron docentes represen-
tantes de 19 programas profesionales de una universidad colombiana.
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En el trabajo se reconocen y proponen algunos elementos para
la configuracion del capital heredado; estos son: fe en Dios, preemi-
nencia de la persona, fraternidad, libertad e intuicién. También, en
una mirada integradora se traza una innovadora ruta de estudio de la
pedagogia franciscana a partir de la nociéon de campo, de los relatos
y experiencias de los participantes en el estudio, para promover el
saber practico que genera la transformacién de las practicas.
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Franciscan pedagogy inherited capital, a
reading from the Bourdieu’s field theory

Abstract

From Bourdieu's field theory, the article aims to establish some
relevant categories of understanding Franciscan Pedagogy, exploring
the notion of inherited capital. The research was developed with a
qualitative approach in a Pedagogical Action Research process, whe-
re teachers representing 19 professional programs of a Colombian
university participated.

The work recognizes and proposes some elements for the configu-
ration of inherited capital: faith in God, pre-eminence of the person,
fraternity, freedom, and intuition. From an integrating perspective, an
innovative route of study of the Franciscan pedagogy is drawn from
the notion of field, from the stories and experiences of the participants
in the study, to promote the practical knowledge that generates the
transformation of practices.
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Field, Capital, Habitus, Franciscan Pedagogy.
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Introduccion

Cuando, con sus investigaciones, Pierre Bourdieu ponia en ten-
sion la configuracion, desarrollo y formas de comprender el campo
religioso!, abria la puerta para abordar el fen6meno desde una pers-
pectiva menos dogmatica, en la que se pudiese estudiar y resignificar
los sistemas de interrelacion simbolica que configuran las practicas
religiosas. Lo anterior ha implicado que, al hablar de campo religio-
so, cualquier aproximacion resulta polémica e invita a examinar las
tensiones que se pone en juego en los espacios de interaccion de los
individuos que coexisten en contextos religiosos y laicos.

Por otra parte, tradicionalmente los estudios sobre franciscanis-
mo suelen ser abordados desde enfoques teoldgicos y filoséficos;
muy recientemente se han intentado algunas miradas desde cate-
gorias educativas, pero siempre con un enfoque desde las fuentes
tradicionales y poco se han intentado otras rutas de aproximacion
mas alla de las fuentes de autoridad. En este contexto, existen al-
gunas tendencias en las que se habla de la imposibilidad de una
pedagogia franciscana y, mas bien, se hace énfasis en que se debe
asumir la apuesta por una pedagogia con enfoque franciscano o una
pedagogia con mirada franciscana. A pesar de lo anterior, en este
trabajo se hace una opcién provisional por la nocién de pedagogia
franciscana, la cual, como experiencia vital, tiene de suyo erigirse
como un saber practico [Phrénesis] que configura las experiencias
del franciscanismo.

Con este marco de referencia, la presente investigacion ha opta-
do por tomar una ruta, hasta ahora poco explorada para los estudios
franciscanos. Se trata de una innovadora aproximacién a la pedagogia

1 Cf. Pierre Bourdieu, «Genése et structure du champ religieux». Revue francaise de sociologie, n.° 12
(1971): 295-334. Bourdieu, Pierre, «La produccién de la croyance», Léconomie des biens symboli-
ques. Actes de la Recherche en Sciences sociales 13 (1977): 3-43.
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franciscana, con enfoque a partir de la nocién de campo de Bourdieu
y desde un proceso de Investigacién Acciéon Pedagdgica (IAPE), en
el que la produccion intuitiva de saber es axial. Este camino meto-
doldgico y conceptual intenta marcar nuevas formas de agenciar la
investigacion en el campo del franciscanismo, proponiendo rutas
alternativas que promuevan reflexiones y acciones que transformen
realidades concretas, en clave de investigacion social y educativa.
Por ello, las categorias que emergen parten de los testimonios de los
participantes, en didalogo con algunas fuentes y estudios del fran-
ciscanismo. En este dialogo fueron configuradas cinco dimensiones
que pueden ser identificadas como parte del capital heredado, que
aportan a la consolidacién del campo de la pedagogia franciscana.

Esto es posible, dado que la nocién de campo evidencia aque-
llos asuntos que no permiten transformar la estructura y, a la vez,
impulsa cambios en los espacios de interrelacion de individuos y
colectividades. Es en este contexto en el que el capital heredado co-
bra relevancia pues configura, en mucho, las formas de relacion de
los individuos dentro de un campo especifico y como estos pueden
relacionarse con otras subjetividades y campos.

En consecuencia, en la innovadora simbiosis que se propone en
este trabajo de investigacion, es vital entender que el franciscanismo
como discurso vivo y la pedagogia franciscana como experiencia trans-
formadora deben comprenderse en la medida que se revisan las ten-
siones de poder y las resistencias que acontecen en las interacciones
de las subjetividades que coexisten en tiempos y territorios concretos;
solo asi pueden ser caracterizados tales campos de practicas y sabe-
res, que son susceptibles de ser investigados como fenémeno social.

1. Metodologia

Este trabajo se propuso como objetivo establecer algunas cate-
gorias relevantes de comprension de la pedagogia franciscana con

UNIVERSIDAD DE SAN BUENAVENTURA, BoGoTA ® Facurtap DE HUMANIDADES Y CIENCIAS DE LA EDUCACION



LA PEDAGOGIA FRANCISCANA COMO CAPITAL HEREDADO... 5

relacion al capital heredado del franciscanismo. La investigacion
tuvo como marco de referencia el enfoque de los campos de Bour-
dieu y se desarroll6 bajo el enfoque cualitativo, desde la perspectiva
de la IAPE; en consonancia con este disefio metodolégico, fueron
ejecutadas tres fases: Deconstruccion, Reconstruccion y Evaluacion
de lo reconstruido?.

Al ser IAPE, se realizaron diversos encuentros, en los que se
configuraron comunidades de practica® (CP), con participacion de
docentes representantes de 19 programas de pregrado en la Uni-
versidad Mariana de Pasto (Colombia). Con los diferentes grupos
de profesores se generaron diarios de campo, relatos pedagogi-
cos y talleres de discusion. Las narrativas que de alli surgieron
permitieron la consolidacion de las CP, el empoderamiento de los
participantes y la produccion de discursos con descripcion densa?,
que permitieron una mejor comprension del fenémeno respecto al
objetivo de la investigacion y el disefio metodologico de producciéon
categorial. En términos de ética de la investigacion, se solicitaron
los consentimientos informados, se guardé la confidencialidad de
los actores, codificando testimonios y relatos; de igual manera,
se socializaron los resultados de la investigacién a la comunidad
educativa.

2. Sobre campo, practica pedagogica
y capacidades humanas

La primera categoria relevante para considerar es la nociéon
de campo, la cual ha sido desarrollada ampliamente por Pierre

2 Bernardo Restrepo Gémez, «La investigaciéon-accion educativa y la construccién de saber pe-
dagoégico», Educacion y Educadores 7 (2004): 51-52. Consultada en enero 16, 2022. http://www.
redalyc.org/articulo.oa?id=83400706

3 Diego Fernando Barragan Giraldo, «Las Comunidades de Practica (cp): Hacia una reconfigu-
racion hermenéutica», Franciscanum 57 (2015): 155. Consultada en enero 18, 2022, https://doi.
0rg/10.21500/01201468.699

4 Cf. Clifford Geertz, La interpretacion de las culturas (Madrid: Gedisa, 2009).
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Bourdieu®. Siguiendo a este autor, las relaciones sociales pueden
ser estudiadas como un conjunto de interrelaciones de poder y le-
gitimacién de practicas que acontecen en espacios determinados,
en los que los actores que alli se relacionan establecen reglas de
juego, las cuales permanecen estables durante diversos periodos de
tiempo. Estas reglas suelen cambiar en la medida en que los actores
(jugadores) establecen nuevas practicas de relacionamientos en sus
territorios. A esto, se le puede denominar campo; allf interactian los
jugadores del juego de lo social.

El campo puede comprenderse en tanto se entienden las inte-
racciones y relaciones de poder, asi como las resistencias que alli
acontecen. Asi, el campo es el lugar de luchas para transformar o
conservar algo. Solo puede funcionar con los agentes que invierten
en él, quienes se juegan alli sus recursos [capitales] y siempre estan
en pugna por ganar; por ello, el campo es un «sistema de relaciones
objetivas en las que las posiciones y tomas de posicién se definen
relacionalmente y que domina ademads a las luchas que intentan
transformarlo»®. Aqui pueden intervenir estrategias individuales
y colectivas que tienen como proposito conservar o transformar su
estructura. Ahora bien, para el contexto de esa investigacion, se ha
considerado, al menos, tres dimensiones para la comprension de la
nocién de campo.

a. Capital. Este se configura a partir de un objeto real o simbolico
valioso, apreciado socialmente, en torno al cual se generan
esquemas mentales y practicos de visiones y divisiones sociales

que crean pertenencia y diferencia entre campos: «un capital

5 Para este estudio se asumi6 el concepto de campo desde las apuestas de Bourdieu en los siguientes
trabajos: Pierre Bourdieu, Esquisse d'une théorie de la pratique. Précédé de trois études d'ethnologie
kabyle (Geneve : Droz, 1972). Pierre Bourdieu, Le sens pratique (Paris : Les éditions de minuit,
1980). Pierre Bourdieu, Raisons pratiques. Sur la théorie de I'action (Paris : Seuil, 1994). Pierre Bou-
rdieu, Questions de sociologie. (Paris: Les éditions de minuit, 2002). Se citara otras obras que com-
plementaran el enfoque.

6 Pierre Bourdieu, La distincién. Criterio y bases sociales del gusto (Madrid: Taurus, 1979), 156.
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no existe ni funciona, salvo en relacién con un campo. Existen
varios tipos de capitales, capital econémico, cultural, social y
simbolico, que definen la naturaleza de una posicién»’. Los
actores que interactian en el campo, es decir, quienes conocen
las reglas y ponen en practica las normas del juego, adquieren
capital al jugar ese juego u otros con reglas similares. Y apa-
rece el capital heredado, como una forma de legitimacion de

la tradicién que impacta las practicas en el campo.

b. Habitus. Genera el sentido comun; es lo que hace reaccionar
al sujeto ante las diferentes situaciones, a partir de un sistema
de esquemas incorporados: «hablar de habitus es aseverar
que lo individual, e incluso lo personal, lo subjetivo, es so-
cial, colectivo. Es subjetividad socializada»®. Esta dimension
permite que los diferentes actores repliquen o transformen
sus practicas en el campo; el habitus es, en si mismo, lo que
puede ser captado en cuanto cristaliza practicas generativas.
Asi, los jugadores, al aplicar las reglas del juego, mantienen el
habitus o lo resignifican en funcién de mantener o transformar

las relaciones de poder que acontecen en el campo.

c. Inversiones. Se entienden como «propension o inclinacién a
actuar, que nace de la relacion entre un espacio de juego (o
campo social) y un sistema de disposiciones ajustadas a ese
espacio y a ese juego (habitus), un sentido del juego y de sus
jugadas»®; es decir, la inclinacién a actuar, que incluye estar
interesado en el juego, estar activo e ilusionado, poner empeno
en el desarrollo del juego. Las inversiones permiten que los

actores lleguen al campo con habilidades para actuar y, en

7 Pierre Bourdieu y Loic Wacquant, Una invitacién a la sociologia reflexiva (Buenos Aires: Siglo XXI,
2005), 155

8 Pierre Bourdieu y Loic Wacquant, Una invitacién a la sociologia reflexiva (Buenos Aires: Siglo XXI,
2005), 186.

9 Pierre Bourdieu, Poder, derecho y clases sociales (Espafa: Editorial Desclées de Brouwer, S.A.,
2001), 36.
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la medida en que interactiian con otros actores, desarrollan
mejores habilidades, las cuales se transforman en inversiones
para imponerse en ese o en otros campos. Estas inversiones
suelen transformase en capital y los individuos se convierten
en inversionistas, quienes aportan su capital para interactuar

en el campo.

La segunda categoria relevante para este trabajo es la de practica
pedagoégica. Esta dimensién configura cualquier comprension sobre
pedagogia, en tanto que ella es saber practico [Phrénesis] que emerge
de los procesos de ensenanza y aprendizaje que configuran diferentes
actores; es, en todo caso, experiencia pedagoégica. Como campo, es
mas que un espacio de aplicacién de la teoria en un contexto de-
terminado; es el lugar de la investigacién y de bisqueda constante
de soluciones a las problematicas del contexto. En consecuencia, la
reflexion sobre la practica deja ver una teoria inherente a la misma
y, a la vez, permite reflexionar sobre ella; «por tanto, la ensenanza
no es solamente produccion de resultados de aprendizaje, sino tam-
bién el establecimiento de procesos que llevan a la consecucién de
conocimientos significativos»'?. Los profesores pueden investigar su
saber practico y construir valiosas teorias.

Es en este contexto que Freire nos recuerda que: «no hay ense-
fanza sin investigacion ni investigacion sin ensefanza»'!; por ello, la
investigacién no es un elemento adicional a la practica pedagogica,
sino un atributo de la persona que ensena. Es en esta perspectiva que
se debe insistir en que la investigacién sobre la practica pedagoégica
sirve para transformar los ambientes escolares, respondiendo a las
necesidades de los estudiantes'?. Entendida asi, la Practica Pedago-

10 Alfonso Pascual Ganan, «El cambio educativo desde la investigacién-accidon», Revista de Fomento
Social 195 (1994): 460, consultada en enero 14, 2022, https://doi.org/10.32418/1fs.1994.195.2736

11 Paulo Freire, Pedagogia de la autonomia (Sao Paulo: Paz e Terra SA, 2004), 14.

12 Cf. Robinson Junior Conde Carmona, Sonia Valbuena Duarte y Ivan Andrés Padilla Escorcia, «Ca-
racterizacién de la practica pedagodgica e investigacion en educaciéon matemética: Una mirada
desde los maestros en formacion y los egresados». Revista Logos, Ciencia & Tecnologia 10 (2018).
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gica es un tipo de saber practico, donde confluye el accionar de los
jugadores (docentes y estudiantes), quienes participan en el juego
de la formacion.

La tercera categoria es la de capacidades humanas, enfoque
que se asumid desde Nussbaum?®. Pensar en clave de capacidades
implica ir mas alld de la instrumentalizacién de la accién humana.
Tiene que ver con considerar otras dimensiones de la vida factica
de los seres humanos, al punto de considerar que las dimensiones
estéticas, cognoscitivas y éticas poseen igual relevancia en la confi-
guracion del ethos personal y la colectividad politica. El mencionado
enfoque considera, también, las relaciones con los seres vivos no
humanos y, por extensiéon, apunta a la dignificacion de la naturaleza
como un todo.

3. Articulacion del campo de la investigacion

Con las anteriores categorias, se presenta ahora su articulacién
en funcién de la nocién de campo; asi, el enfoque de capacidades
humanas se entiende como la inversidn y la Pedagogia Franciscana
como capital heredado, que potencia y da fuerza a la transformacion,
reflexion personal y profesional, con el horizonte del franciscanismo.
Este capital heredado se articula fundamentalmente desde las fuentes
franciscanas, las cuales no siempre poseen un enfoque pedagogico,
pero si han marcado acciones concretas en las practicas de diferentes
actores del campo educativo. Los anteriores elementos configuran el

Consultado en enero 20, 2022. https://doi.org/10.22335/rlct.v10i4.502. Maryluz Muioz Martinez y
Fredy Garay Garay, «La investigacién como forma de desarrollo profesional docente: Retos y pers-
pectivas», Estudios Pedagogicos 41 (2015). Consultada en enero 14, 2022. https://doi.org/10.4067/
s0718-07052015000200023. Alfonso Acufia Medina, «¢Formar en investigacién? zensefiar a investi-
gar? Una reflexion para el debate», en Innovaciones y Educacién para la Paz- Simposio Internacional
de Educacién y Pedagogia, ed. Julio César Arboleda Aparicio (Cartagena: Redipe, 2015), 161. Oscar
Valverde, «Las creencias de autosuficiencia en la practica pedagogica del docente universitario» (Te-
sis doctoral. Universidad de Valencia, 2011). https://dialnet.unirioja.es/servlet/tesis?codigo=94236
13 Martha Nussbaum, Crear capacidades: Propuesta para el desarrollo humano (Barcelona: Editorial
Paidos, 2012). Nussbaum, Martha, Las fronteras de la Justicia (Barcelona: Editorial Paidés, 2013).
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campo interacciones de sujetos y actores en el contexto de la institu-
cién, donde se desarroll6 la investigacién (véase Figura 1).

Figura 1. Articulacién del campo de la investigacion

PRACTICA PEDAGOGICA Campo
Jugadores PROFESORES CAPACIDADES
principales ESTUDIANTES HUMANAS Inversion
L. —
P wnc.oc.l
Ita
[ (Herfdaao) ] =St R“N“S(M (ontexto

Universidad Mariana ~—Habitus

Reivindicacion de la
persona, como centro de
la accidn educativa

Fuente: elaboracion propia.

Compete, ahora, desplegar estas nociones a partir de las interac-
ciones conceptuales y metodoldgicas. Asi las cosas, los jugadores o
agentes principales dentro del campo son el docente y el estudiante,
quienes se constituyen en un binomio inseparable en el proceso
ensefnanza-aprendizaje (véase Figura 1). Se trata de construir una
«relacion respetuosa y de mutua exigencia, en la cual el estudian-
te es el principal artifice de su formaciéon y el docente aporta sus
competencias académicas, su dominio en el campo disciplinar, su
experiencia, sobre todo su calidad y madurez humana»'*; reciproci-
dad que se ve afectada por la carrera sin fin del cumplimiento de las
programaciones, a riesgo de crear interacciones basadas iinicamente
en la trasmisién de conocimientos, desarticulada de la formacién
humana y de la confianza en las capacidades de cada jugador.

14 Universidad Mariana, Proyecto Educativo Institucional (San Juan de Pasto, 2011), 69.
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Ahora bien, las capacidades humanas, en el campo como inver-
sién (véase Figura 1), constituyen el medio para develar aspectos
valiosos del ser humano, formar en la toma de decisiones y, en la
posibilidad de elegir, lograr metas y alcanzar el propio bienestar,
porque, como lo afirma Nussbaum, la educacién deberia «concebirse
no solo como una mera aportacién de utiles habilidades técnicas,
sino también, y en un sentido més central, como un enriquecimiento
general de la persona a través de la informacién, la reflexion critica y
la imaginacion»?®. De esta manera, las capacidades humanas aportan
al conocimiento de si mismo; sirven para identificarse y sentirse parte
de un mundo interconectado; rompen fronteras, y permiten ser corres-
ponsables del crecimiento colectivo y del cultivo de la humanidad.

En consecuencia, como aparece en la Figura 1, la expresion
capital heredado surge a partir de la definicion de capital, como
fuerza dentro de un campo, y heredado, referido a la herencia reci-
bida de Francisco de Asis (1182-1226), difundida abundantemente
por su figura, obra y legado. Asi, el capital heredado se constituye
en la fuerza que impulsa la apuesta por el ideal de Francisco, que
se resume en la promocién y dignificaciéon de la persona a partir de
sus particularidades.

Existen varias maneras de conocer el capital heredado; aqui se
destaca dos, principalmente: una, a partir de los biégrafos de Fran-
cisco de Asis: Tomés de Celano y San Buenaventura'®, Sabatier!’
y Manselli'®; otra, analizando los escritos de Francisco, los cuales
revelan opciones y maneras de interpretar la realidad (15 salmos, 3
reglas, 11 cartas y varias oraciones). La serie de escritos personales
es reducida; sin embargo, Francisco es el inspirador de una herencia

15 Nussbaum, Martha. Las fronteras de la Justicia (Barcelona: Editorial Paidés, 2013), 318.

16 San Buenaventura, Leyenda Mayor de San Francisco (Madrid: Biblioteca de Autores Cristianos,
1998).

17 Paul Sabatier, Vida de San Francisco de Asis (Editorial de Bolsillo, 1978).

18 Raul Manelli, Para mejor conocer a Francisco de Asis (Espana: Ediciones Franciscanas Aranzazu,
1997).
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espiritual, teologal, humana, con diferentes matices a partir de su
experiencia y ejemplo de vida que, a través del tiempo, ha sido am-
pliada por los escritos y narrativas de diversos autores, estableciendo
un habitus y diversos campos de interaccion.

La forma de vida iniciada y vivida por Francisco, sus rasgos y
desafios permanecen vivos mediante la labor que realizan las per-
sonas y congregaciones que siguen el carisma franciscano, asumido
en la actualidad como don y tarea para contribuir a la transformacion
de la sociedad. Este capital heredado, con una historia de 800 anos,
establece ciertas maneras de agenciar las practicas y teorias de quie-
nes comparten el campo simbolico de la creencia franciscana que,
al mismo tiempo, configura el campo de la pedagogia franciscana.

4. Discusion: cinco dimensiones de capital heredado

En consonancia con el diseno metodologico, los profesores que
participaron en la investigaciéon asumieron el reto de convertirse en
investigadores de sus practicas. En consecuencia, la experiencia
pedagdgica de los participantes se constituy6 en el eje del trabajo de
reconocimiento y trasformacion'®; surge del saber practico de esta co-
lectividad; por lo tanto, se requiere reflexionar a partir de procesos de
interaccién con el contexto®. En general, las relaciones interpersonales
forjan relaciones simbolicas?' que desentrafian sentidos y formas de
interpretar la vida, porque «la comprension narrativa mas elemental
confronta nuestras expectativas reguladas por nuestros intereses y por
nuestras simpatias con las razones que, para adquirir sentido, deben

19  Cf. Jorge Larrosa, La experiencia de la lectura. Estudios sobre literatura y formacion (Barcelona:
Editorial Leartes, 1996). Fernando Béarcena, La experiencia reflexiva en educacion (Espana: Paidos,
2005).

20 Rafael Bisquerra Alzina, Psicopedagogia de las emociones (Espana: Editorial Sintesis, S.A., 2009).
Armando Zambrano Leal, «La Formacion del Pensamiento Pedagdgico. Philippe Meirieu: “Na-
rracién de una experiencia de investigacion"». Revista Latinoamericana de Estudios Educativos 8
(2012): 30-50. Consultada en enero 21, 2022. https://doi.org/1900-9895

21 Pierre Bourdieu, «La production de la croyance», Léconomie des biens symboliques. Actes de la
Recherche en Sciences Sociales 13 (1997): 23-29.
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corregir nuestros prejuicios»??, y la interpretacion despierta compren-
sion de los hechos y del modo de arreglédrselas con la realidad.

Con este contexto, se exponen ahora cinco dimensiones que se
ha identificado como capital heredado que, desde el campo de fran-
ciscanismo, nutren la pedagogia franciscana y dan consistencia al
campo (véase Figura 2).

Figura 2: Capital heredado identificado para la pedagogia franciscana

Fe en Dios

Preeminencia

Capital heredado
en la pedagogia

franciscana

Fuente: elaboracion propia
Cabe recordar que, estos constructos, en consonancia con el dise-
fio metodologico de IAPE, fueron configurados desde la experiencia y

los testimonios de los participantes. Con esta perspectiva de caracter
inductivo, desde el grupo de profesores que, como investigadores de
su quehacer y jugadores en el juego de la ensehanza-aprendizaje,

22 Paul Ricoeur, Tiempo y Narracién. Configuracién del tiempo en el relato histérico (México: Siglo XXI
Editores S.A. de C.V,, 2004), 255.
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se generaron las dimensiones para la comprension del campo de la
pedagogia franciscana en su arista de capital heredado.

4.1. La fe en Dios

La primera dimension de capital heredado es la fe en Dios que,
segun los testimonios, se acrecienta a partir del conocimiento de la
persona de Francisco porque, como lo afirma un profesor jugador:
«Antes de ingresar a la laborar en la Universidad Mariana, no co-
nocia la vida de San Francisco de Asis; aunque habia escuchado su
nombre, no sabia de sus palabras y principios» (Prof. 1 Taller). Ese
conocimiento de la vida y obra del santo motiva, en gran medida, a
replicar sus ensehanzas, como sefhalan otros profesores jugadores.
El legado recibido les ha permitido «fortalecer la creencia en Dios»
(Prof. 2 Taller); ubicar «el amor a Dios sobre todas las cosas» (Prof. 3
Taller); «la fortaleza espiritu» (Prof. 7 Taller); «los valores francisca-
nos» (Prof. 16 Taller); «el amor a la Eucaristia y al Santisimo Sacra-
mento, disfrutar de momentos de intimidad y oracién con El» (Prof.
17 Taller). Una fe que, segun lo narrado, se manifiesta en las palabras
y actitudes, asi como en la fortaleza para afrontar la vida con todos
sus matices, «pues como el mismo Evangelio lo ensefna, una persona
no puede dar de lo que no tiene, asi que, a medida que he crecido
en mi dimensiéon humana y espiritual, he podido interactuar de una
mejor manera con mis estudiantes» (Prof. 19 Diario de campo).

La fe en Dios, fundamentada en el ejemplo de Francisco, es
busqueda constante de la voluntad de Dios mediada por la lectura y
reflexion constante de la Sagrada Escritura. Asi lo narra Celano en la
vida primera (1Cel 22): «Francisco, después de escuchar en la iglesia
el evangelio de la misién de los Apodstoles, pide al sacerdote que se lo
explique para su mejor comprensién»?. También, San Buenaventura,

23  Tomaés de Celano, Celano: Vida primera de San Francisico (1 Cel), (Madrid: Bibilioteca de Autores
Cristianos, 1998). Consultado en enero 18, 2022. http:/www.franciscanos.org/fuentes/1Cel00.html
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en la Leyenda Mayor, escribe: «tan pronto como oy6 estas palabras
y comprendio su alcance, el enamorado de la pobreza evangélica se
esforzd por grabarlas en su memoria y, lleno de indecible alegria,
exclamo: esto es lo que quiero, lo que de todo corazéon ansio» (LM 3).
Francisco, que acudia con frecuencia a escuchar la Palabra de Dios,
pide explicacién para comprender el mensaje y hacer lo que Dios
quiere; se deja orientar y pone en marcha el consejo del ministro. El
mismo Francisco afirmaba, en la segunda regla, que el Altisimo le
revel6 que debia vivir segtin la forma del santo Evangelio*; en conse-
cuencia, asumio la pobreza como estilo particular de vida y el servicio,
como manera de relacionarse con los demas, incluso con la creacién.

El capital heredado como legado se recibe, pero, ademads, como
lo manifiestan algunos docentes, se trasmite a los jugadores estu-
diantes, a través de acciones concretas que ponen por obra la fe,
mediante el «apoyo brindado cuando lo han requerido, sin tener en
cuenta horarios, sino una disposiciéon permanente» (Prof. 12 Taller);
la insistencia en «aprender a ser felices con lo pequeno y sencillo, el
profundo respeto por la vida y al ser humano, el aliento de Dios que
estd en cada uno; saber que el significado y el sentido de la vida es
la libertad que Dios regala para vivirla de la mejor manera» (Prof.
17) vy, sobre todo, «abordar e integrar, en la formacion profesional,
aspectos como la fe, para creer que todo es posible en el amor de Dios;
la vida, para vivirla con alegria y dignidad, pese a las dificultades, y
el servicio como un acto de desprendimiento de si mismo para darse
a los demas» (Prof. 4 Diario de campo).

4.2. Preeminencia de la persona

La segunda dimension identificada del capital heredado es la
preeminencia de la persona. Se trata de la constante busqueda del

24  Julio Herranz, Javier Garrido y José Antonio Guerra, Francisco y Clara de Asis. Escrito (Espafa:
Ediciones Franciscanas Arantzazu, 2019), 194.
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hermano, en una atenta preocupaciéon por brindarle aquello que
necesita, adelantarse a servirlo con amabilidad. Una docente, en su
relato pedagogico, manifiesta: «Quisiera que mis estudiantes me
recuerden como una profesora muy humana y carisméatica, que les
enseno valores. Una profesora que siempre les brind6 una sonrisa,
una mano amiga y la posibilidad de comprender no solo conceptos,
sino también situaciones de la realidad» (Prof. 7 Relato pedagdgico).
Para el franciscano, la persona se involucra y se relaciona con los
demas; es digna de respeto, confirmado mediante actitudes concretas
de reconocimiento y aceptacion.

En el campo, los jugadores estdn en proceso de crecimiento y
transformacion; juegan con reglas de fraternidad, solidaridad, tole-
rancia, paciencia, inclusiéon, prudencia, contemplacion, hermandad,
bondad, perdén, dignidad, libertad, escucha y autonomia. En uno de
los registros, un jugador docente expresa: «intento inculcar en mis
alumnos el respeto por si mismos y por el otro, aprender a escuchar
y '‘ponerse en los zapatos del otro’; sentir el dolor ajeno y ser muy
responsables con nuestros actos» (Prof. 7 Taller). De acuerdo con el
capital heredado, la persona es don de Dios; por eso «no existe iden-
tidad independiente de los demas y del entorno que me rodea, sino
que justamente, la presencia del otro, el «ti» me hace, me posibilita
y me madura»®. Esto se evidencia en el «respeto por los conocimien-
tos previos de los estudiantes, teniendo en cuenta el aprecio por la
historia personal de cada uno de ellos y el aporte que dan, desde sus
vivencias, al proceso de aprendizaje» (Prof. 16 Taller).

El otro como un todo, armoniza el pensamiento y la accién, de
suerte que posibilita el desarrollo de la capacidad de desarrollar
relaciones interpersonales, tener apertura y capacidad para aceptar,
dialogar y trabajar con otros. Los mejores jugadores buscan ser recor-

25 José Maria Arregui, «Aprendiendo a ser Hermanos menores», Selecciones de Franciscanismo XXIII
(1994): 94. Consultada en enero 14, 2022, http://www.franciscanos.org/formacion/arregui.htm
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dados, no por las teorias y conceptos ensefnados, sino porque dejaron
huella en el corazén de las personas con quienes compartieron un
espacio académico: sus estudiantes. Al respecto, dice un jugador:
«quisiera ser recordado como aquella persona que contribuyo en su
desarrollo personal y profesional, como un amigo que siempre se
interesd en ellos, no solo para que aprendan un concepto o recuerden
una nota, sino que los invit6 siempre a ser cada dia mejores personas»
(Prof. 15 Relato pedagdgico).

Asi las cosas, la persona desde la mirada del capital heredado
potencializa todas sus posibilidades, en su contexto institucional
concreto: «en los afos que llevo trabajando en la Universidad Ma-
riana, he aprendido no solo aspectos relacionados con la docencia,
la investigacién, la proyeccioén social, entre otros, sino que, princi-
palmente, he crecido y madurado como persona» (Prof. 4 Diario de
campo); esto permite un abordaje integral de los jugadores.

4.3. La fraternidad

Como elemento del capital heredado, el grupo de profesores
reconoce que la fraternidad consiste en vivir unidos por el amor
y el servicio. Los seguidores de Francisco, siendo hermanos,
no admiten mas diferencias que las que conllevan los roles que
desempenan. Ser hermanos es estar al mismo nivel: ser hijos del
Padre Creador. «Francisco usa en sus escritos la palabra ‘hermano’
o 'fray’ doscientas treinta y dos veces»?, prueba de la constante
invitacion a ser hermano, tanto del que estd al lado como del
que esté lejos. La fraternidad es una de las principales apuestas
del proyecto franciscano; implica la practica de la alteridad, la
inclusion, la ausencia de coercion, el desarrollo de la libertad que
abre la puerta a la iniciativa y creatividad personal y, sobre todo,

26  Artemio Raymundo, «La regla para los eremitorios de San Francisco de Asis en la vida Franciscana
Hoy», Selecciones de Franciscanismo XXV (1996): 273.
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a la inspiraciéon de Dios en cada hermano?’; es acoger a todos por
igual?®, mostrar interés por otros seres humanos y por las diversas
formas de interaccion social?®. En palabras de un jugador docente:
«Implica pasar del proyecto personal al proyecto de la fraternidad,
reconociendo las diferencias en cuanto a procedencias, nivel social,
formacién escolar y religion, viviendo bajo el propoésito de busqueda
del bien comun, con sensibilidad humana por la persona que sufre.
Todo ello en perspectiva del respeto, dignidad y reconocimiento del
ser humano» (Prof. 5 Diario de campo).

Por tanto, la fraternidad admite sin duda la presencia activa de
la persona en el mundo. Esto posibilita a las personas, ser capaces
de actuar de manera inclusiva y de responder a las necesidades
humanas, participar efectivamente en el aprendizaje®; ademas, in-
troducir disposiciones que combatan la discriminaciéon y promuevan
el respeto por la vida y su duraciéon normal®!. Escribe un jugador, en
la actividad individual de un taller: «una fraternidad implica que
el actuar de la persona esté presidida por el respeto reciproco, el
amor mutuo, el carino y la ternura» (Prof. 8 Taller). Otro afirma: «he
apropiado elementos de la espiritualidad franciscana, no desde un
punto de vista religioso, sino desde un punto de vista humano, de
servicio a los demés y hacia el entorno» (Prof. 13 Diario de campo).

Lo anterior hace posible la relacionalidad, que es reconocer a la
persona siempre en relacién con todos los seres y los acontecimientos

27 Roberto Zavalloni, Pedagogia franciscana, desarrollos y prospectivas (1995). Consultado en enero
17, 2022. http://eremitoriovocacional.com/t10pedfran.pdf

28 Fray Francisco Lotero Matiz, «Contribucién de la propuesta pedagogica franciscana, a partir de sus
principios antropolégicos, a la relacionalidad en la cotidianidad de los estudiantes de la Universidad
de San Buenaventura» (Tesis doctoral, Universidad de San Buenaventura, 2019). http://biblioteca.
usbbog.edu.co:8080/Biblioteca/BDigital/171008.pdf

29 Martha Nussbaum, Crear capacidades: Propuesta para el desarrollo humano (Barcelona: Editorial
Paidés, 2012), 61.

30 Melanie Walker, Higher education pedagogies: a capabilities approach (New York: I. O. University
Press, 2006), 50-52.

31 Martha Nussbaum, Crear capacidades: Propuesta para el desarrollo humano (Barcelona: Editorial
Paidos, 2012), 53.
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en la cotidianidad®. Para Francisco, nadie pasaba desapercibido; todo
y todos eran interlocutores interesantes®®. La relacionalidad reconoce
que la persona es un proyecto abierto e inacabado, basado en la pre-
sencia, la cercania, la cortesia y el respeto®. En las narraciones de
los participantes se percibié una estrecha cercania entre docente y
estudiante, semejante a la de un padre-madre con sus hijos; usan con
frecuencia verbos como: aconsejar, corregir, guiar, ensenar, orientar,
escuchar, entre otros. Francisco, para hablar de fraternidad, relacio-
nalidad y cercania con otro, con frecuencia, acude a la imagen de
una madre, porque conoce a cada hijo en particular; en la segunda
regla expresa: «y dondequiera que estén y se hallaren los hermanos,
muéstrense familiares entre si, y confiadamente, manifieste uno a
otro su necesidad; porque, si la madre cuida su hijo carnal, écon
cuanta mayor solicitud debe cada uno amar y cuidar a su hermano
espiritual?» (2R 6,7-8). Vivir la fraternidad requiere amor, escucha,
minoridad, igualdad y sensibilidad ante las necesidades de los otros.
Los hermanos comparten una misma responsabilidad, toman deci-
siones mutuas, participan en trabajos comunitarios.

Vivir la fraternidad es fortalecer la capacidad de relacién, acep-
tacion y armonia. Dice Celano, refiriéndose a un grupo de hermanos
que viven y trabajan juntos: «no cabia en ellos envidia alguna, ni
malicia, ni rencor, ni murmuracién, ni sospecha, ni amargura; reinaba
una gran concordia y paz continua» (Cel 1 Cap.V, 41). En este sen-
tido, un jugador docente expresa: «busco potenciar las habilidades
de cada estudiante; trato de tocar el Ser de mis estudiantes en su
relacion con los demads y mediante el trabajo colaborativo; fortalezco

32 Fray Francisco Lotero Matiz, «Contribucién de la propuesta pedagogica franciscana, a partir de sus
principios antropolégicos, a la relacionalidad en la cotidianidad de los estudiantes de la Universidad
de San Buenaventura» (Tesis doctoral, Universidad de San Buenaventura, 2019). http://biblioteca.
usbbog.edu.co:8080/Biblioteca/BDigital/171008.pdf

33 José Antonio Merino, Humanismo franciscano: Franciscanismo y mundo actual (Madrid: Ediciones
Cristiandad, 1982), 86.

34  Fray Joaquin Arturo Echeverry Hincapié, Camino hacia la pedagogia franciscana (Medellin: Edito-
rial Bonaventuriana, 2015), 29.
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una relacion dialogica; fomento la participacién y la construccion
colectiva, las competencias blandas. Genero posturas de flexibilidad,
motivo la creatividad en lo cotidiano, para evidenciar la aplicabilidad
de los saberes y que aporten al ejercicio profesional» (Prof. 11 Taller).

Para Merino, la fraternidad franciscana es «la superacion de
las divergencias personales. Es la sintesis siempre nueva y nunca
acabada de las tesis y antitesis que inevitablemente se da en todo
grupo»®. Estas palabras tienen eco cuando se afirma que «un estu-
diante que se siente valorado, en su calidad de persona, desarrollara
mejor su perfil profesional; construird su plan de vida acorde a sus
expectativas e interés» (Prof. 4 Taller).

4.4, La Libertad

Siguiendo con los elementos del capital heredado, la libertad
aparece con gran importancia, como la vivié y enseni6 Francisco: el
desapropio, originalidad y decisidn; por eso permite romper barreras
de los estatus sociales, cantar y celebrar la vida con sus peculiarida-
des: alegria, tristeza, compania, soledad, salud, enfermedad, entre
muchas otras. Siendo libre por naturaleza, «el hombre jamas sera
algo listo, hecho, acabado [...], nada en el hombre sucede por si, por
casualidad. Responsabilizarse, asumirse, he ahi la existencia de toda
existencia humana»3®. Al respecto, escribe un jugador docente en su
diario de campo, la libertad «nos ensefia a soltar las cosas materiales
y concentrarnos més en los aspectos humanos, sobre todo en el amor
y el respeto por los demés. De esa manera, en libertad, uno tiene la
oportunidad de acceder al conocimiento y a la formacién en todos
los aspectos» (Prof. 17 Diario de campo). Ser libre no es hacer lo que
a uno le apetece, sino, por el contrario, eleqir, frente a las distintas

35 José Antonio Merino, Humanismo franciscano: Franciscanismo y mundo actual (Madrid: Ediciones
Cristiandad, 1982), 170.

36 Fassini, Leyenda de los tres companeros Iniciacién a la vida religiosa franciscana (Ed. Lolaya,
2000), 57.
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posibilidades que plantea una situacion; cuando se es libre, se opta
por algo y se abandona algo.

La libertad permite a la persona que se pronuncie y tome posi-
cion; implica riesgo, rupturas y creatividad; ademas, «el desarrollo
de la iniciativa individual, porque cada persona es un mundo dife-
rente; tiene un valor, su particularidad y contexto» (Prof. 13 Diario de
campo). Ser libre es tomar decisiones y afrontar las consecuencias;
el error siempre estard presente cuando se actia con libertad, del
cual hay que sentirse responsable y aprender las lecciones que la
misma vida ofrece.

Hay que tener en cuenta dos cuestiones en torno a la libertad:
«el libre albedrio y la libertad misma. La primera es un problema de
mecanismo, y hace referencia al poder de eleccion. La segunda es un
problema de contenido y se refiere al poder de autorrealizaciéon que
caracteriza a la persona»®’. Las dos cuestiones planteadas permiten
reconocer en la persona la capacidad que posee para autodetermi-
narse y autorregularse. En el ambito educativo exige formar a los
estudiantes como personas mas humanas, autbnomas, auténticas,
responsables y justas, comprometidas con la paz, la justicia y la cons-
truccion de region y pais, en un ambiente de respeto y tolerancia:
«el hombre tiene un puesto puesto privilegiado en el mundo por su
capacidad cognoscitiva ciertamente, pero més aun, por su poder de
autodeterminacion. [...]; la razén es maravillosa por su poder cog-
noscitivo, pero la voluntad tiene el primado porque es la sede de la
libertad. En la libertad del hombre adquiere su grandeza suprema?2.

La libertad en Francisco tuvo que ver con no estar ligado a ningin

lugar, posesion o privilegio. Deja de llamarse hijo de Pedro Bernar-

37  Jose Luis Parada Navas, Francisco y el respeto a la vida (Espana: Editotial PPC, 2007), 110.
38 Francisco Martinez Fresneda y Merin Abad, Manual de Filosofia franciscana (Espana: Biblioteca de
autores cristianos, 2004), 184.
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done y asume a Dios como el tnico Padre; abandona seguridades
y va en busca de un mundo nuevo y desconocido. Se considera un
instrumento por medio del que Dios acttia; vive con radicalidad la
pobreza en medio de los pobres; invita a sus seguidores a dejar el
cargo gustosamente cuando se cumpla el tiempo, a no enaltecerse
por el bien que el Senor dice y obra por medio de cada uno; motiva
a servir al Sefior en pobreza y humildad, sintiéndose peregrinos y
extranjeros, a no llevar nada para el camino, a tener solo a Dios por
Senor, y a sentirse criatura amada por el Creador. Para logar una
auténtica libertad, se ha de formar en la apertura a los cambios y en
la voluntad de autodeterminarse; de hecho, la libertad individual se
convierte en patrimonio, porque nadie tiene derecho a deformarla;
este elemento hace madurar a las personas. Expresa un participante,
en el desarrollo de un taller: «dentro y fuera del aula han de crear-
se espacios para que el estudiante ejerza la libertad, desarrolle su
creatividad y proponga actividades de investigacion que involucren
a otros companeros» (Prof. 13 Taller).

En consecuencia, la libertad, en el campo de la prdctica, prioriza
las necesidades y particularidades del otro y concibe la autoridad
como servicio. Esto es real en los diferentes relatos. La persona po-
seedora de libertad estd en capacidad de autodeterminarse, elegir
y formarse. En tal condicion, «cada persona tiene una historia ma-
ravillosa que lo ubica en el espacio y el tiempo justo, para iluminar
y acompanar asertivamente el proceso educativo» (Prof. 16 Diario
de campo). El compartir con el otro permite «ablandar la ruda ra-
cionalidad y entrar en el mundo de los sentimientos, no para sentir
pesar ni tristeza por el otro, sino, por el contrario, para explorar
sus potencialidades y contribuir en el desarrollo de estas» (Prof. 15
Taller); implica «respeto por la diferencia, solidaridad, fraternidad,
exclusividad y de convivencia social, entre otras» (Prof. 7 Relato pe-
dagodgico); por ende, la «renuncia a muchos prejuicios, discursos de
poder, quimeras. Implica morir un poco» (Prof. 13 Relato pedagdgico);
logra que «la persona se sienta parte primordial en el desarrollo ar-
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monico de lo otro, sin sentirse superior ni obtener privilegios» (Prof.
2 Diario de campo); asimismo, ayuda a comprender «la naturaleza
del ser humano desde su libertad, en donde exista una educacién
sin violencia, que conlleve formar a través de estimulos positivos»
(Prof. 6 Diario de campo).

Francisco evitaba apropiarse de las personas o de cualquier
ser creado; su relacion se centraba en la responsabilidad personal
de cada uno, como hermanos, nunca como subditos. Siguiendo su
legado, un franciscano debe conservar la libertad sin afectar la vin-
culacién comunitaria; antes bien, la libertad es una caracteristica
que ha de fortalecer la vida en comun, porque tiene implicita la tarea
de respetar a uno mismo y a los otros; ser tratado con dignidad, no
ser discriminado por razén de sexo, clase social, religion y raza®’,
a fin de aportar a la construccién de un proyecto de vida personal,
teniendo en cuenta «la reflexién critica acerca de la planificacion
de la propia vida»*°.

4.5. La intuicion

Siguiendo la tradicién franciscana, la intuicion es una ruta impor-
tante para acercarse a las cosas y a los otros y, en esta investigacion,
aporta significativamente en el juego de los agentes y en la afinidad
de los jugadores. La intuicién «se caracteriza por una inmensa sim-
patia a todo ser humano y por un gran respeto a todas las formas de
pensar y del poder humanos [...]; acoge aquellas formas, expresio-
nes, métodos y caminos filosoficos que mejor reflejan y canalizan la
bondad, la comunicacion, la vida, la comunion fraternal, el sentido
profundo de la existencia y la poesia de todo lo creado»*!.

39 Melanie Walker, Higher education pedagogies: a capabilities approach (New York: I. O. University
Press, 2006), 41.

40 Martha Nussbaum, Crear capacidades: Propuesta para el desarrollo humano (Barcelona: Editorial
Paidds, 2012), 54.

41 José Antonio Merino, Humanismo franciscano: Franciscanismo y mundo actual (Madrid: Ediciones
Cristiandad, 1982), 66-67.
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Para el franciscanismo, el ser humano, el mundo y las cosas estan
dotados de un profundo ser y su gran compromiso con la fraternidad
universal; esto permite ponerse dentro de la realidad y no frente a
la realidad. Francisco privilegi6 la intuicién sobre el pensamiento;
por eso, sus seguidores han de buscar no solo conocer, sino prin-
cipalmente vivir y sentir. En palabras de Merino, puede llamarse
la «especializacién de la vida, el arte del saber vivir, sentir, amar,
interpretar, convivir, trabajar y morir»*2. El pensamiento franciscano
tiene un enorme mensaje humano: estd conformado por belleza,
experiencia y contenido antropolégico.

Asi, los testimonios muestran que la intuicién estd presente en
los jugadores, como la habilidad para reaccionar y comprender des-
de el saber practico. De esta manera lo afirman los docentes, en sus
relatos pedagogicos y diarios de campo: «creo que lo fundamental
es integrar el conocimiento a la humanizacién de los estudiantes;
no puede darse la ciencia sin la bondad y sin las capacidades y
potencialidades humanas» (Prof. 7 Relato pedagégico); por eso, se
necesita «buscar espacios significativos de aprendizaje, los cuales
conlleven entender, comprender y reflexionar sobre las situaciones
actuales» (Prof. 11 Relato pedagogico). Por lo tanto, es importante
«fomentar en los estudiantes, una mirada mas alla de lo fisico; una
mirada que trascienda y tenga como propoésito explorar las realida-
des para reconocerlas y contribuir desde lo humano» (Prof. 17 Diario
de campo). La intuicion permite «adaptarse a las circunstancias, no
de forma pasiva, sino, por el contrario, asumir una postura activa y
transformadora, pues, quien transforma es aquel que tiene esperan-
za» (Prof. 18 Diario de campo).

En el desarrollo de los talleres los docentes expresan que, en el
proceso de formacién, es fundamental «conocer mucho mas a los es-

42 José Antonio Merino, Humanismo franciscano: Franciscanismo y mundo actual (Madrid: Ediciones
Cristiandad, 1982), 66.
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tudiantes, sus situaciones particulares, ganarse la confianza, brindar
apoyo» (Prof. 1 Taller), buscar «tocar el ser de mis estudiantes en su
relacion con los demas y a través del trabajo colaborativo» (Prof. 11
Taller), teniendo en cuenta a «la persona en su dignidad y esencia,
como un ser libre y autbnomo para decidir y manifestarse en todo el
potencial de su personalidad, desde la perspectiva de la fraternidad
y la justicia social» (Prof. 13 Taller). La intuicién puede acompanarse
de «un proceso de investigacion permanente, en donde se indague y
procure dar soluciones a problematicas propias de la acciéon educati-
va» (Prof. 14 Taller), y se trabaje por «promover, en el estudiante, una
inteligencia emocional que le otorgue integridad emocional y corporal;
de esta manera, el respeto por si mismo se traduce en un respeto por
los demads, incluidas las otras especies» (Prof. 16 Taller), con el objetivo
de «permitirles explorary fortalecer sus cualidades y habilidades para
usarlas en su rol profesional» (Prof. 19 Diario de campo).

5. Integracion del capital heredado
y del campo en la conformacion del habitus

Lo enunciado hasta aqui muestra, a través de narrativas concretas
de profesores, que existen elementos que caracterizan el capital he-
redado como tarea y vivencia de un proyecto que comenzdé hace 800
anos. El capital heredado franciscano no es teoria; es, principalmente,
accién que se manifiesta en la cotidianidad mediante realidades que
dan sentido y valor a lo que se hace. Aqui, la experiencia fuertemente
vivida y compartida implica una relacion con el ser y los demads seres
asumidos como totalidad.

El capital heredado trae consigo la fuerza de la tradicion, los
ejercicios de poder y las resistencias que transforman la tradicién.
En este caso, pudiera entenderse como un bien recibido del testimo-
nio de quienes nos precedieron y que aun es trasmitido a otros para
que continten con el legado; es compartir con los otros lo que se ha
recibido, mediante la experiencia personal y comunitaria. El capital
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heredado solo puede ser entendido y vivido a través de una légica
de comunicacion, de formacion, de profundizacién y apropiacion
concreta; de lo contrario, se extingue o pierde vigor; de ahi su gran
influencia en el campo-practica pedagdgica, porque es desde los
saberes especificos donde se renueva y actualiza.

El campo que engloba este capital proporciona una amplia in-
tegracién de procesos institucionales que mas tarde, en la sociedad,
adquieren sentido. Las relaciones de los ‘agentes’ o '‘jugadores’ son
legitimadas al ubicarlas en unas posiciones significativas, «generando
espacios y momentos de didlogo que le permitan desarrollar empatia
con el otro y con lo otro, dando pie al estudiante a percibirse como
parte de un todo que evoluciona a partir de pequenas acciones que
dan grandes resultados» (Prof. 11 Relato pedagdgico).

Ahora bien, haciendo una analogia con la férmula: [(habitus)
(capital)] + campo = préactica], propuesta por Bourdieu*?, se puede
proponer: [(sello diferenciador) (pedagogia franciscana)] + practica
pedagodgica = desarrollo de capacidades. Dicho de otra forma, al
conjugarse habitus y capital, hay crecimiento; se aumentan las opor-
tunidades en espacios y lugares, procurando la formacién integral
de la persona como resultado.

Siguiendo con la comparacion, el habitus como propiedad social,
crece por aquello que genera valor simbélico en un contexto; en este
caso, juegan agentes, hay tensiones, se define apuestas y prioridades
de cara a los intereses de cada uno. La indagacion y reflexion del
campo-practica pedagoégica, desde este eje de comprension, permitio
identificar formas particulares de asumir y desarrollar la labor docente
desde el capital heredado.

En consecuencia y, como resultado de la interacciéon del campo
(practica pedagogica) y el capital heredado (pedagogia francisca-

43  Pierre Bourdieu, La distincion. Criterio y bases sociales del gusto (Madrid: Taurus, 1979), 99.
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na), emerge el habitus como sello diferenciador, que se apropia del
patrimonio cultural franciscano y se conforma por tradiciones, cos-
tumbres, formas de gobierno y caracteristicas propias que comparten
los miembros de la comunidad mariana.

El habitus genera el ‘'sentido comun' para actuary es lo que hace
reaccionar al sujeto ante las diferentes situaciones, a partir de un
sistema de esquemas incorporados. «Hablar de habitus es aseverar
que lo individual, e incluso lo personal, lo subjetivo es social, co-
lectivo. El habitus es subjetividad socializada»**. Gracias al habitus,
los jugadores (docentes y estudiantes) actian con caracteristicas
particulares y con influencia del contexto social, lo que implica una
serie de disposiciones para actuar, sentir y pensar. El habitus impli-
ca identidad, identificarse con unos valores, una espiritualidad, un
legado que se ha ido construyendo a través del tiempo, mediante
intervenciones, relaciones y marcos de interpretacién, elaborados
mientras transita la vida.

En este sentido, el habitus es el aprendizaje practico, en este caso,
en un contexto universitario que, por lo general, no es consciente
ni intencional; se aprende en el contacto cotidiano y homogeniza a
los jugadores, configura formas de actuar a través de imaginarios y
tradiciones.

El aporte logrado de esta articulaciéon, refrendado a partir de
relatos y experiencias de los participantes, permite la configuracion
del corpus tedrico de campo, capital y habitus, desde la perspectiva
franciscana, para la formacién en capacidades humanas, con la tinica
intencionalidad de aportar una manera novedosa de entender la rela-
cion con el estudiante y formarlo para que sea buena persona, buen
ciudadano, que resuelva sus propios problemas y ayude a resolver los
problemas de los demas, tenga conocimientos y sepa administrar su

44 Pierre Bourdieu y Loic Wacquant, Una invitacién a la sociologia reflexiva (Buenos Aires: Siglo XXI,
2005), 186.
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vida. Esto exige «realizar ejercicios practicos en los cuales puedan
poner en juego valores, pensamiento critico, toma de decisiones
que visibilicen lo aprendido en clase y también demuestren sus
capacidades y la utilizacién de los recursos para la resolucién de
problemas» (Prof. 7 Diario de campo).

La integracién del capital heredado y del campo en la con-
formaciéon del habitus da por entendido la practica de valores
humanos y evangélicos, transmitidos por la tradicién franciscana,
que se constituyen en el conjunto de normas, estilos, consejos,
maneras que contribuyen a estructurar una forma de ser y actuar.
Dice un participante: «me parece muy importante ser ejemplo y
testimonio de vida, porque si los estudiantes observan a un do-
cente humano, amable, que trata de igual manera a todos, esta
dispuesto a colaborar, gentil con la naturaleza, muestra su mejor
esfuerzo en las clases, se ensefa sin palabras, pero con la vida»
(Prof. 19 Taller).

Asi, los valores son asumidos por las personas nuevas de quie-
nes llevan méas tiempo en una institucion; por eso, capital, campo
y habitus otorgan al sujeto capacidades humanas como inversion,
para integrarse a un grupo, actuar y orientarse en una posicion o
en otra; permiten que asuma situaciones con posturas claras, como
resultado de una trayectoria, de un proceso, de una busqueda y
superacién constantes.

Conclusiones

El enfoque de campo de Bourdieu permitié reflexionar y ana-
lizar la herencia recibida de Francisco de Asis (capital heredado),
la préctica pedagoégica de los docentes (campo), las capacidades
humanas (inversiéon) y la identidad franciscana (habitus), a partir
de un abordaje interdisciplinar en el que se destac6 la centralidad
de la persona y el desarrollo de sus potencialidades a partir de los
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procesos de ensenanza-aprendizaje, en el que intervienen el docen-
te y el estudiante como principales jugadores. Todo esto se puede
comprender también, como saber practico (Phrénesis).

En términos metodologicos, se abren nuevas rutas para apro-
ximarse a la pedagogia franciscana desde un enfoque inductivo
que valore los discursos de los profesores. En este trabajo, la
experiencia de IAPE permitié que los actores transformaran sus
practicas vy, a la vez, desde alli rescataran y propusieran categorias
para el fortalecimiento del campo de indagaciéon de la pedagogia
franciscana.

Lo anterior se concreté mediante el didlogo y el testimonio de
los profesores, en un ejercicio de IAPE, proponer algunos elemen-
tos para la configuracion del capital heredado, a saber: fe en Dios,
preeminencia de la persona, fraternidad, libertad e intuicién.

Las narrativas sobre Francisco de Asis, presentes en las fuentes
y la tradicidén, son la inspiraciéon del capital heredado vy, al mismo
tiempo, se hace presente en las practicas de personas concretas.
El estilo de vida de Francisco, sus ensefnanzas, su relacion y trato
con los demds parecen marcar, en sus seguidores, una manera
de ser y de entender la formacién humana. La implicacién de ser
beneficiarios del capital heredado franciscano conlleva a asumir
postulados, tales como:

* Concebir a la persona como ser dotado de capacidades, como
libertad, inteligencia, voluntad, creatividad y afectividad, que
permiten potencializarla como sujeto social.

* La Pedagogia Franciscana, como capital heredado, se vale de la
experiencia de los docentes para orientar los sentidos de vida de
los nifios, jévenes y adultos. Como propuesta innovadora, tiene
elementos propios que la definen; la aplicacion de estos en el
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campo de la practica pedagdégica coadyuva al ser humano en su
proceso de construirse de manera integral.

* Enelactoeducativo, son fundamentales las relaciones dialogicas-
fraternas entre 'jugadores’, en las cuales se respete los ritmos y
las particularidades de cada uno, en un ambiente de encuentro,
respeto, cordialidad y hermandad universal, respetando el tiempo
y el progreso de cada uno en escenarios cambiantes y abiertos.

* Se aprende de manera continua, en varios tiempos y diversos
escenarios; de ahi que el capital heredado no se limita a los con-
tenidos transmitidos desde la tradicién, sino que valora actitudes,
iniciativas, esfuerzos; busca la subjetivacion de los diferentes
actores, y procura un sentido de trascendente del conocimiento
adquirido.

Finalmente, la pedagogia franciscana como capital heredado
desde la nociéon de campo de Bourdieu, a partir de relatos y expe-
riencias de los participantes, permitié dar un nuevo sentido a la
manera tradicional de presentar el legado franciscano, avanzando
en la configuracion de un corpus teérico que favorece la formacion
en capacidades humanas y la interrelacion profesor-estudiante como
jugadores principales en el campo practica pedagoégica.
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