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RESUMEN

Segun los ultimos desarrollos tedricos en la ensenanza de idiomas en general y
del espafol en particular, identificar y explicar los puntos sensibles y los errores
sistemdticos propios a una muestra de alumnos con perfil ¢ historial lingtiistico
similares contribuye a mejorar el aprendizaje. Asimismo, en este trabajo hemos
centrado nuestra atencién en los errores generalizados cometidos por nuestros
alumnos de espafiol de la Universidad de Dschang en Camertin desde una
perspectiva esencialmente fonética y fonoldgica. Hemos identificado algunos
aspectos que en su pronunciacién distan del modelo fonético espanol como
resultados de los sustratos, interferencias y del bagaje lingtiistico de nuestros
alumnos que casi todos son bantues, nativos de la regién del oeste de Camertn, y
francéfonos. Este trabajo es pues una descripcidn explicativa de estos errores con
el fin de enfocar mejor las ensefianzas y conseguir més eficacia en el aprendizaje.

Palabras clave: Espafiol como Lengua Extranjera, espafiol en Africa (Camertin),
didéctica, fonética, fonologfa.

ABSTRACT

According to recent theories on language learning in general and on Spanish
language in particular, to be efficient in teaching and learning foreign languages,
one canamongother thingsidentify the major stumblingblocks and the systematic
errors common to a sample of learners who have a common profile and linguistic
background. I have therefore decided, in the framework of this piece of work, to
focus on the sensitive aspects of the teaching of Spanish phonetics and phonology
to our Spanish students of the University of Dschang. It is noticeable that our
Spanish- speakers (mostly of Bantu background, natives of the western region
of Cameroon and officially francophones) are confronted with some difficulties
when they want to speak Spanish. After identifying students’ systematic errors, [
decided to explain the causes of the respective deviant usages as compared to the
phonetic norm of standard Spanish in order to improve students’ pronunciation

of Spanish words.

Keywords: Spanish as a foreign language, Spanish in Africa (Cameroon),
didactics, phonetics, phonology.
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1. INTRODUCCION

Las nuevas teorfas en materia de adquisicién de
segundas lenguas en general, y en el aprendizaje
del espafiol como lengua extranjera en particular,
conceden un gran interés a la nocién del error,
entendido aqui como trasgresién, desviacién o
uso incorrecto de la norma en el uso de la lengua.!
Los errores son inherentes a todo proceso de
aprendizaje. Suso y Ferndndez (2001) creen que se
debe “aprender de los mismos y, en consecuencia,
establecer estrategias diversificadas de ensefianza-
aprendizaje que mejoren el proceso didéctico. El
estatuto tedrico y practico atribuido a los errores
se modifica, por tanto, de un modo importante”
(p. 174). Una de las claves del progreso en el
aprendizaje exige a los profesores de Espaiol
como Lengua Extranjera que identifiquen los
errores sistematicos comunes en los alumnos, a fin
de aportar respuestas correctivas, eficaces y con
impacto sobre un mayor nimero de aprendientes.
Partiendo de estos principios, la lengua espanola,
inscrita en los programas de ensefianza secundaria
de Camertn desde finales de los afos cincuenta, ha
ido ganando terreno hasta convertirse hoy en dia
en una de las més elegidas por los alumnos desde
el tercer curso de bachillerato hasta los estudios
doctorales en algunas de las universidades del
pais’. La ensefianza/aprendizaje del espaiiol en
un contexto plurilingilie especial se confronta
a los problemas evidentes de convivencia
lingiiistica con las interferencias, préstamos,
extranjerismos, calcos, e influencias mutuas de
todo tipo®.

Después de considerar que el espanol no es
la lengua materna de ningiin camerunés en
circunstancias normales, y que ademds suele ser la
tercera o cuarta lengua en aprenderse’; de tener
en cuenta el hecho de que las lenguas de Camerin
no son todas de la misma familia y que pertenecen
a grupos lingtisticos bien distintos repartidos
en sendas regiones de la geografia nacional’; y de
valorar que todos nuestros estudiantes de espanol
sin excepcio’n son francéfonosé, tenemos motivos
para detenernos en el bagaje lingiiistico de nuestro
alumnado, fijindonos en los aspectos, detalles y
matices que condicionan su aprendizaje y uso de
la lengua espafola. Dichos condicionamientos,
que no pueden ser idénticos para los nativos del
norte, del sur o del oeste, se pueden identificar en
los aspectos sintdctico, semantico, léxico, fonético
y fonolégico.

Tomando al espaiol peninsular central como
modelo, en el presente trabajo queremos centrarnos
en los aspectos fonético y fonolégico de la lengua
espafiola en boca de nuestros alumnos de espafiol
de la Universidad de Dschang, mayoritariamente
nativos de la regién del oeste, conocida como
Grassfields o pais Bamileké. Hombert y Hyman
(1999) catalogan las lenguas de esta parte del
continente como Eastern Grassfields Languages.
Pretendemos identificar los errores sistematicos
frecuentes en su pronunciacién del espafol y
procurar razonar tanto el origen como los impactos
de dichos errores en el intercambio comunicativo
en lengua espanola; aportando asi nuestra
contribucién para un mejor intercambio didéctico

! Cf. los trabajos de Ferndndez (1991) sobre el tratamiento del error.

2 El espanol y el alemdn se libran un mano a mano en este aspecto, ya que son los més importantes tanto por el nimero de
aficionados como por los afios que llevan estudidndose desde la ensefianza secundaria hasta las universidades, donde hoy en
dia disponen de carreras con ciclos completos (desde el primer curso hasta el doctorado) de estudios hispénicos y germanicos.
3 Las lenguas oficiales, el francés y el inglés, cohabitan no solo con las lenguas y los dialectos nacionales, sino también con el
pidgin y otros cédigos juveniles como el camfrancanglais (una mezcla artificial de francés, inglés y lenguas nacionales).

# La lengua materna suele ser el dialecto, cédigo de comunicacién utilizado por los padres y los demds miembros de la
familia. En los matrimonios heterogéneos, los nifios suelen asimilar los dos dialectos de sus padres. Luego, en el colegio, la
escolarizacién se hace en la(s) lengua(s) oficial(es). Y el espafiol se empieza a estudiar en el tercer curso de bachillerato.

> Las lenguas de la parte septentrional del pais (pewl, fufulde, ahiisa) tienen caracteristicas y consonancias bien distintas de las
del centro-sur y este, diferentes de las del oeste y noroeste.

¢ La regién del oeste de Camertin, que alberga la ciudad universitaria de Dschang, pertenece a la parte francéfona. Por otra
parte, el sistema educativo del Camerun angléfono no incluye en sus programas el aprendizaje de segundas lenguas, lo que
explica la inexistencia de estudiantes de espafiol con el inglés como lengua oficial.
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y pedagdgico del Espanol como Lengua Extranjera
en la Universidad de Dschang en particular y en
Africa en general. Sin embargo, al estar alejados
de los laboratorios modernos de fonética, lo que
nos limita a la hora de aportar criterios y datos
mucho mids cientificos en cuanto a los grados de
dispersion en lo referente a las duraciones y puntos
de articulaciones que senalaremos a lo largo
del trabajo, nos hemos valido de la observacién
detenida y de la sensibilidad auditiva y perceptiva
de lo producido por nuestros alumnos, que hemos
sometido al juicio de otros expertos’.

Demodogeneral,losalumnosquehemosobservado
para este trabajo son de nacionalidad camerunesa,
de ambos sexos, oriundos de la regién del oeste
camerunés. Su edad media oscila entre 17 y 24
afios y todos son estudiantes en el Departamento
de Lenguas Extranjeras Aplicadas, opcién trilingiie
Francés-Inglés-Espaiiol, con un minimo de cinco
afos estudiando la lengua espaola®. A pesar de sus
dialectos distintos, todos sin excepcion comparten
el francés como idioma oficial, lengua materna en
muchos casos. Como explica Iribarren (2009), por
naturaleza, “cada uno en su lengua materna tiene
profundamente arraigados los patrones que rigen
la combinacién de sonidos y especialmente los
patrones silabicos. Este hecho ocasiona frecuentes
interferencias cuando se aprende una lengua
extranjera” (p. 65), algo que podemos afirmar de
nuestros alumnos. Esta es la hipdtesis que sostiene
nuestro planteamiento y que vamos a contrastar
primero en el campo del vocalismo y, luego, en
el sistema consondntico de la lengua espafiola
pronunciada por nuestros alumnos.

2. EL SUBSISTEMA VOCALICO

La sencillez del sistema vocélico y de la estructura
silbica del espafiol contrasta con la complejidad
que caracteriza al conjunto de las lenguas presentes
en nuestro escenario de estudio y especialmente
a las lenguas banttes (Anderson, 2001, pp. 33-
54). Hemos percibido algunas peculiaridades
en la pronunciacién de las vocales por nuestros
estudiantes de espaiiol.

2.1. La vocal palatal de abertura media /e/

Hemos notado inestabilidad en el subsistema
vocdlico (ntcleos sildbicos simples) en la
pronunciacién del espafiol por parte de nuestros
alumnos. FEl tnico caso de distanciamiento
sistemdtico con la norma fonética del espafol
peninsular central es la pronunciacién de la vocal

palatal de abertura media /¢/ como [5], [6] o [].
Esdecir, una/e/ mucho mas centralizaday marcada
por ¢l redondeo de los labios en su realizacidn,
idéntica al sonido vocélico de las palabras francesas
de, eux, deux, peu. Se trata pues de un caso de
interferencia fonética de la lengua francesas que
se manifiesta en el espanol de nuestros alumnos
dschanguenos.

2.2. Los diptongos decrecientes

El segundo punto problematico del vocalismo
espaiol en boca de nuestros alumnos es el de
la articulacién de los diptongos decrecientes.
Segun Martinez (1989), “todo el sistema voclico
castellano puede perder su condicién silabica

7 Nuestras hipétesis han sido apoyadas por seis profesores, nativos de las dos Castillas, con conocimientos de fonética y de

fonologia espaiiolas a quienes hemos propuesto escuchar muestras de habla de nuestros alumnos, dejdndoles total libertad para

caracterizar las sensaciones auditivas y articulatorias. Todos coinciden en las hipdtesis que tenfamos y que presentamos en el

presente trabajo. Aprovecho la oportunidad para agradecer a Rocio Martinez, Blanca Fernandez, Luis Pablo de Madrid, Juan

Miguel Ferrari, Marfa Martinez y a Alejandra Ruiz de Burgos. %cda constancia de que los errores que puedan encontrarse

en este articulo son responsabilidad exclusiva del autor.

8 Entre el tercer y el séptimo curso de bachillerato han capitalizado una media de cuatro horas semanales de espanol durante

los periodos escolares, o sea unas seiscientas horas en total.
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para unirse a otra vocal portadora o no del acento
para formar silaba con ella. Cuando se trata de
/i/ o /u/, se habla de diptongo” (p. 96). En un
diptongo es imprescindible tener dos vocales
seguidas en una misma silaba: una cerrada, la
otra abierta (independientemente de su orden) vy,
lo més importante aqui, es que ambas vocales “se
articulan seguidas, en un solo impulso, como si
se pronunciasen en el tiempo de una sola” (Seco,
1989, p. 65). En ¢l caso de que la primera de ambas
vocales sea la mds cerrada, hablamos de diptongo
creciente (como en bueno [b w é.n o], piano [pj 4.
n o}, dieta [d j é. t a]); y cuando el primer sonido
vocalico de la silaba es el abierto, hablamos de
diptongo decreciente (como en peine [p ¢ i. n e,
aire[4_i.re],veinte[bé_in.te]). Enamboscasos, se
nota que “siempre una de las vocales componentes
estd mermada en su calidad de sonido vocal” (Seco,
1989, p. 65). Por eso se llama semivocal (cuando
sigue a la vocal principal como la [ i] de <aire>) o
semiconsonante (cuando la precede, como la [w]
de <bueno>)’.

Con respecto a la realizacién de los diptongos
decrecientes, hemos constatado que nuestros
estudiantes rompen de modo sistemdtico el
diptongo, produciendo siempre un hiato, como si
ambas vocales pertenecieran a silabas distintas. El
resultado es, pues, la pronunciacién en dos silabas
separadas de lo que normalmente se da en una sola.
Lo podemos ilustrar con voces como aula [a. . ]
a), aire [a. 1. re), veinte [be. in. te], treinta [tre. i
n. tal, peine [p e. 1. ne], reina [re. i nal, pausa [p
a. t.salv.

2.3. Acento ténico y cantidad vocilica

El matiz local mas llamativo del vocalismo espafol
en boca de los estudiantes de espafiol de nuestra

Universidad es la transparencia entre el acento
ténico y la cantidad vocilica. Dicho de otro modo,
la vocal ténica, nucleo sildbico, suele recibir aqui
una demora en el tiempo de articulacién, lo que
repercute en la cantidad o longitud de las mismas,
del mismo modo que en el vocalismo del latin
clasico", del inglés ¢ incluso de las lenguas locales.
Nuestros alumnos gastan entre dos y tres veces mas
tiempo en pronunciar una silaba ténica que una
silaba 4tona. Daniel Jones llama cronemas a estos
fonemas especiales que distingue claramente de
“los segmentos fonolégicamente no acentuados
[que] se profieren con varios grados de fuerza
fonética siempre contrastadamente menores que
los de los segmentos acentuados” (Jones citado en

Robins, 1976, p. 174).

Esta particularidad resulta mds marcada en las
palabrasesdrujulas, acentuadas en laantepentltima
silaba como: gramitica, capitulo, fonética, diddctica,
politica, muchisimo, silaba o dguila. Sobre este
tema, las reflexiones de Robins (1976) son bastante
ilustrativas:

En adicién alos grados fonémicos de laacentuacion [...]
algunos Iingiiistas reconocen un fonema extra-intenso
contraste o acentuacién enfitica, que se simboliza
por /”/, en una palabra determinada o en una parte
determinada de la palabra. [...] Este fonema [...] es de
naturaleza muy especial porque incluye no solamente
un contraste con la pronunciacién normal no enfética
sino también porque ofrece la posibilidad de una escala
de extra-intensidad infinitamente capaz de gradaciones
(dentro deloslimites delas posibilidades articulatorias)
y correlacionada con una escala semejantemente
graduable de énfasis o cosa semejante, asi significada
y comprendida. Por esta razén, hay lingiiistas que lo
reconocen como fonema por derecho propio. Gran
parte de su efecto puede, desde luego, conseguirse en
las distintas lenguas mediante el uso de los contrastes
acentuales en la diccién normal, intensificando una
palabra o una parte de la palabra diferentes de las que
normalmente llevarfan la acentuacién. (p. 175)

? El alfabeto fonético que queremos seguir en este trabajo es principalmente el de la Revista de Filologia Espariola (RFE),

aunque en algunos casos, recurriremos al Alfabeto Fonético Internacional (AFI) para transcribir sonidos dificilmente

reproducibles o extrafios al primer alfabeto.

10 Estas pronunciaciones distan de las correctas: aula [dyu. 1 a], aire [4 i. r ¢], veinte [b é in. te], treinta [tré in. tal, peine

[p¢ i.nel,reina(ré i.nal,aunqueayn.kel, pausa[pdy.sal.

" En el contexto que nos ocupa, la longitud o cantidad vocilica solo se manifiesta en posicién ténica mientras que en latin

clasico, las cinco vocales a, ¢, i, 0, u tienen cada una dos cantidades: larga y breve.
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Resumiendo nuestro andlisis sobre el subsistema
vociélico, diremos que los tres matices fonéticos
que hemos senalado, a saber: la pronunciacién
afrancesada medio redondeada de la /e/, la
separacion silabica de los diptongos decrecientes,
la transparencia entre vocal ténica y vocal larga; se
justifican por la influencia de las lenguas maternas
y del francés, lenguas con estructuras fonéticas
distintas de las del espafiol. Anderson (2001, p.
34) subraya que las categorias de sustantivo y de
verbo en las lenguas locales son esencialmente
monosildbicas y cerradas, lo que explicaria en parte
latendenciaarealizar cadaclementodeundiptongo
en una silaba distinta. Por eso, concordamos con
Iribarren (2009) en que “asimilar bien la estructura
silabica del espafol contribuye, sin duda, a mejorar
su pronunciacion por parte del hablante nativo de
otra lengua” (p. 65). Las peculiaridades vocélicas
del espanol hablado por el alumnado de espanol de
la Universidad de Dschang, a pesar de su desviaciéon
con respecto a la norma culta peninsular central,
no inciden en el nivel fonolégico.

3. EL SUBSISTEMA CONSONANTICO

Podemos definir el consonantismo espafiol
como el conjunto de fonemas consondnticos que
forman la lengua. Entendemos por consonante
cualquier fonema de nuestro idioma que se
consigue “mediante la superacién de un obstaculo”
(Alarcos, 1994, p. 28) por el aire procedente de
los pulmones en su trayecto a través del aparato
fonador. Asimismo, estructuraremos nuestro
analisis del consonantismo espanol en boca de
nuestros alumnos dschanguenos alrededor de las
siguientes lineas generales: el seseo y el ceceo, la
velarizacién de /r/ y la inseguridad entre vibrantes
simple y multiple, la alveolarizacién sistematica de
/n/ independientemente de los distintos entornos
fonéticos, la palatalizacién de los fonemas oclusivos
apicodentales /d/ y /t/ cuando van seguidos de la
vocal palatal /i/, la aspiracién de la velar fricativa

/x/ y la pérdida del al6fono no oclusivo de los

fonemas sonoros /b/, /d/, /g/.

3.1. Seseo, ceceo y labiodentalizacién de /6/

Hemos constatado cierta inseguridad fonética
en torno a la articulacién del fonema interdental
fricativo sordo /0/, que se realiza de tres maneras
distintas'2. Es necesario subrayar, en nuestro
contexto, la ausencia del orden de sonidos
apicointerdentales, tanto en las respectivas lenguas
maternas de nuestros hablantes como en la lengua
francesa, idioma oficial de todos. Asi pues, el
cardcter exético de este sonido explica en parte la
inseguridad en suarticulacién. Un 60 % de nuestros
alumnos lo articulan como alveolar fricativo sordo
/s/, lo que da lugar al fenémeno conocido en
términos lingiifsticos como seseo: la realizacién de

/0/ y de /s/ siempre como [s]; mientras que un 10
% lo sustituye por el sonido labiodental fricativo
sordo, ya que “la inexistencia en la estructura
fonolédgica de las lenguas indigenas™ del fonema
interdental ha originado que algunos informantes
lo sustituyen por otro fonema que desde el punto
de vista acustico resulta muy cercano a él: /f/”

(Ruiz, 2002, p. 767). Ejemplos: pez [p ¢é f], vez
[b ¢ f]. Apenas un 20 % consigue reconocerlo y
realizarlo segin la norma, mientras que otro 10 %
puede ser catalogado como ceceante ocasional, ya

que articula tanto /s/ 'y /©/ como /©/.

Contrariamente a lo que hemos observado en el
subsistema vociélico, este error supone un riesgo
fonoldgico (para un interlocutor externo a este
contexto) ya que su confusién determina el valor
seméntico de algunos pares minimos como: cesidn

(0 esjon]/sesion [sesjoén];caza [kdOal/ casa
(kdsal;azar [aO4dr]/asar [asdr]; cocer [ko© ¢
r] / coser [kosér].

2 En muchos casos, se dan las tres articulaciones en un mismo hablante que alterna dichos sonidos de manera bastante

subjetiva. Sin embargo, hemos podido proceder a un balance estadistico de dicho fenémeno.

1 Esto se ha comprobado en la totalidad de las lenguas presentes en nuestro contexto.
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La inseguridad fonética en la articulacién de los
sibilantes /s/ y de /0/ repercute directamente no
solo en la realizacién fonética del grafema <x>
en las posiciones interna y final, combinacién de
dos sonidos [k] y [s]; sino también en el grupo
consondntico <cc> en la posicién intervocilica,
donde el resultado fonético son los sonidos
contiguos[k]y[0]. Asimismo,enelcasodelgrafema
<x> los seseantes que son los mds numerosos (60
%) aciertan en esta articulacidn, mientras que los
ceceantes (20 %) y los que sustituyen /0/ por /f/
(10 %) generan una articulacién cacofdnica: axi

[tdk.Oi], nexus [nék.Ous],ex [ékO].

3.2. La inseguridad fonética en los liquidos y
vibrantes /r/y /t/

Dentro de la serie liquida (Alarcos, 1994, p. 31)
de los fonemas de la lengua espafola estandar, los
vibrantes (simple y multiple) plantean una de las
mayores inseguridades articulatorias al grupo de
hablantes que nos interesa en este trabajo. Esta
dificultad se resume en dos puntos esenciales: por
una parte la velarizacién del fonema /r/ por la
inmensa mayoria, y por otra, la neutralizacién de
la oposicién /r/ y /T/ en todas las posiciones del
discurso por aquellos que consiguen articularlo

como vibrante.

3.2.1. La velarizacién de los fonemas
vibrantes del espanol

Realizar ambos sonidos consondnticos liquidos y
vibrantes (/r/ o /E/) como velar o uvular (sonido
articulatoriamente cercano a /x/ que es velar)
es una tendencia casi generalizada entre nuestro
alumnado. La explicacién de esta deslocalizacion
del punto de articulacién no se puede encontrar
en las lenguas locales, ya que el sonido vibrante
alveolar se da en todas ellas. Podemos, sin embargo,

achacarlo a una interferencia de la lengua francesa,
debido a su fuerte implantacién como primera
lengua oficial y base de comparacién para todo
nuestro alumnado de Dschang. Esta hipétesis se
confirma en la medida en que la lengua francesa
articula estos fonemas en la zona uvular, contigua
al velo del paladar, y con una sensacién actstica
y auditiva confundibles. Si en ciertos casos tal
transposicion tiende a catalogar ambos sonidos
como variantes contextuales del mismo fonema'*,
en otros suelen producir casos de parejas
minimas como: caralcaja, coro/cojo, paral
paja, orolojo, correr/coger, esperolespejo,
rotaljota, miro/mijo, ruegoljuego.

3.2.2. La neutralizacién de la oposicion /r/

y /i

Conscientes de la norma fonética para los
vibrantes, algunos hablantes dschanguenos de
espaiol, a fuerza de ¢jercicio y de aplicacién,
consiguen realizarlos como se debe; es decir, como
vibrantes. Sin embargo, este logro sucle traer otra
trasgresion de la norma: se asiste a una especie de
neutralizacién de la oposicion entre los dos grados
de vibracién. Ambos fonemas /r/ y /T/ se articulan
indistintamente, como si de un caso dearchifonema
/R/ se tratase para los vibrantes, no solo en la
posicion implosiva, como ocurre en la norma,
sino en todas las posiciones de la cadena hablada.
Es un fenémeno que De Granda (1985) constata
también en el espanol de Guinea Ecuatorial, como
interferencia de la lengua fang, de estirpe bantd.
De ahi la confusién en pares minimos como perro/
pero; carro/caro, coro/corro. Sin embargo, hay
que precisar que el fallo en la pronunciacién no
significa que no lo conciban o no lo representen
como fonemas distintos. Es un hecho fonético sin
mayor trascendencia fonoldgica, pero que puede
confundir a un interlocutor externo al contexto
especificado.

4 En ejemplos como 7eloj [x e. 1 6 x], correcto [k o. x é k. t 0], garaje g a. x 4. x e]; asistimos de hecho a un atrasamiento del
jemp 0] garaje | g

punto de articulacién (a la zona uvular/velar/ del fonema alveolar liquido vibrante del espanol.
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3.3. La realizacién de /N/ siempre como
alveolar

Otra de las tendencias notables en la pronunciacién
del espanol por nuestros alumnos es la articulaciéon
del archifonema nasal /N/ como alveolar en todos
los entornos fonoticticos, descartando casi todas
las demds variantes alofénicas de dicho fonema (cf.
Alarcos, 1994, p. 34). Lo hemos registrado en palabras
como: tenga [t ¢'n. g a] en vez de [t ¢'n. g a], envio
[En.bio]envezde[§m.bi. o], lenzo [1j¢'n. O 0] en
vezde [1j¢'N. 0 0], cancha [kin.¢&a] envezde [k
4. &al, enfermo [eén. fér.mo] envezde [ém. f¢
r. m o]. Este error, afortunadamente, solo llama la
atencion de los hablantes nativos o de los hablantes
con cultura fonética del espaol peninsular, sin
transcendencia fonoldgica.

3.4. Los fonemas sonoros /b/ /d/ /g/ siempre

oclusivos

Alarcos (1950) clasifica los fonemas consondnticos
del espafol en cinco series segtin sus propiedades
distintivas: liquidas, nasales, sonoras, fricativas y
oclusivas. Segun este criterio, los fonemas /b/, /d/
y /g/ son oclusivos y tienen sus respetivos aléfonos
articulados sin oclusién en donde se produce una
simple aproximacion entre los érganos que entran
en contacto durante su articulacién. Dichos
aléfonos (fricativos para unos y aproximantes para
otros) que aparecen especialmente en posicién
intervocélica se pierden sistemdticamente en el
hablar de nuestros alumnos. De Granda (1985, p.
84) subraya la generalizacion a todas las posiciones
de la articulacién oclusiva de dichos fonemas en
el espanol ecuatoguineano. Tanto la articulacién
como la percepcién de cada uno de estos fonemas
permanecen oclusivas y mds tensas que las
realizaciones espanolas en todos los entornos
fonotacticos, por interferencia de las lenguas
maternas de nuestros alumnos. Es una caracteristica
de las lenguas banttes que Ruiz (2002) constata
también en el espafiol de Guinea Ecuatorial:

Debido a la interferencia de las lenguas indigenas, en
un clevado nimero de casos los hablantes [guineanos]
realizan los tres fonemas sonoros /b/, /d/ y /g/ como
oclusivos en posicion intervocélica, pues las lenguas
bantdes mantienen siempre en cualquier contexto
fonético una articulacién oclusiva. (p. 766)

3.5. LA PALATALIZACION DE LOS
DENTALES SEGUIDOS DE [I] Y DE [J]

Otra tendencia generalizada entre nuestros
alumnos dela Universidad de Dschanges el proceso
combinado de palatalizacién y de africacién de los
fonemas consondnticos oclusivos dentales sordo y
sonoro (/t/ 'y /d/) cuando preceden a un sonido
vocalico palatal de abertura minima [j] e [i]. Segin
Solé (2008),

Es conocido que las oclusivas sordas, y en menor grado
las sonoras, tienden a africarse cuando van seguidas
de segmentos producidos con una cierta constriccién
articulatoria, tales como vocales cerradas, [i, u],
semiconsonantes o glides, [j, w], o aproximantes [...].
Este proceso da lugar a la variacién de pronunciacién
ejemplificada en [inglés] y [sic], histéricamente, a la
asibilacién de las oclusivas, presentada en [cataldn y
proto bantt]. (p. 381)

Aqui, tanto la articulacién como la percepcién
de dichas pronunciaciones son idénticas y
confundibles con los sonidos africados sordo [¢]
y sonoro [ 93]"5. Estamos frente a un proceso de
asimilacién regresiva, esto es, la asimilacién del
punto de articulaciéon de un sonido por el sonido
que lo precede. Sin embargo, hay que precisar que
dicha asimilacién no afecta a todos los sonidos
vocalicosdeeste orden (lasvocales palatales /e/ ¢ /i/
y sus variantes alofénicas), sino solo a los palatales
de abertura minima. El fenémeno es caracteristico
de las lenguas y de los dialectos locales, del mismo
modo que en lalengua francesa, hablada por todos
nuestros informantes. Lo podemos ilustrar con
voces como dientes | d%} én.tes), idioma [i. d3 jo.
m a}, 7adio [r 4. 93 j o], dificil | d3 i f1.0il], mitico
[m 1. ¢i ko], titere [¢ 1. te. re], justicia [xus. ¢1.6
jal, fonética [fo.n é. &i. ka], tinto [¢in. to]. Esta

!> Recurrimos al AFI para el sonido africado sonoro por no poder reproducirlo segin la RFE.
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particularidad puede confundir a un interlocutor
ajeno a nuestro contexto, especialmente frente a
pares minimos como tino/chino, tina/china, tito/
chito, tita/chita.

3.6. La aspiracion de la velar fricativa [x]

Existente en la gran mayoria de las lenguas locales,
pero desconocido del sistema fonético de la
lengua francesa, el fonema velar fricativo sordo
/x/ constituye otro punto problemdtico de la
pronunciacién del espaniol por nuestros alumnos.
En efecto, lo realizan generalmente como aspirado,
del mismo modo que la <h> del espafiol medieval.
Se pierde la sensacién de friccion entre el velo
del paladar y la pared trasera de la garganta que
requiere la correcta articulacién de este sonido.
El sonido resultante es pues muy parecido a una
simple aspiracién, aunque también lo podemos
asimilar, tal como lo hemos mencionado mas
arriba (cf. 3.2.1.), al sonido velar fricativo sonoro
correspondiente alaarticulacion de <r> en francés.
Es un rasgo que se encuentra en més del 88 % de los
casos en el corpus que hemos manejado. Tenemos
ilustraciones en voces como género [h é.ne. r o],

ojo [6.hol.
4, DISCUSION

Nuestro planteamiento a lo largo de este trabajo ha
sido localizar algunos puntos problemdticos en el
aprendizajedelalenguaespanolaporlosestudiantes
deespanol dela Universidad de Dschang, desde una
perspectiva esencialmente fonética y fonoldgica.
Hemos partido de la hipétesis de que, tanto para el
docente como para el alumno, localizar los puntos
sensibles y de especial delicadeza en el terreno
de la pronunciacién de la lengua espanola por
parte de un grupo de alumnos con perfil comun,
facilitarfa la labor docente y harfa mas eficaz la
transmisién pedagdgica entre profesor y alumno.

También supondria un aprendizaje més rapido y
mds adecuado de la lengua extrajera en proceso de
adquisicion, teniendo en cuenta los mecanismos y
el panorama interlingiiisticos. La misma realidad
lingtiistica de Camerun en general, y de la ciudad
universitaria de Dschang en particular, presenta
una situacién de plurilingiiismo en la que las
interferencias de las lenguas nacionales (banttes) y
oficiales (francés e inglés) se plasman en el espafiol
hablado por nuestros estudiantes.

Hemos constatado que el vocalismo, a pesar
de un par de errores frecuentes entre nuestros
informantes, presenta mds estabilidad que
el subsistema consondntico. Los  puntos
problemiticos son generalmente los que implican
fonemas o realizaciones alofénicas desconocidos
en las lenguas maternas. En algunos casos, dichos
errores puedcn traer interpretaciones erroneas y
confusiones entre pares minimos, especialmente
por parte de los interlocutores ajenos al contexto
que hemos analizado. En otros casos, se limitan
a simples rarezas fonéticas. En este sentido, el
fonetismo del espaiol hablado por los estudiantes
de laregion del oeste camerunés comparte muchos
aspectos con el caso de la vecina Guinea Ecuatorial.
Todos son hablantes de estirpe bantt, con un
pasado colonial y un perfil lingiiistico similar, que
viven en un contexto de plurilingtiismo parecido:
varias lenguas locales de estirpe bantt, dos lenguas
oficiales (espanol y francés para los guineanos)
y una lengua franca (el pidgin). A pesar de ser
pais hispanohablante, no se puede afirmar que el
espanol es el primer idioma de todos los guineanos,
con lo cual alld también se estd sujeto a algunas
predisposiciones lingiiisticas. Por lo tanto, es
aconsejable que el profesor de Fonética espaniola
de este grupo de estudiantes llame la atencién de
sus alumnos sobre estos aspectos problematicos
y enfoque sus clases hacia la correccidon de estos

€rrores.
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