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RESUMEN

La comprension lectora es un proceso interactivo en el que intervienen diferentes
factores y se construye una representaciéon propia, organizada y coherente sobre
el contenido de un texto. En ella se destacan tres niveles especificos que deben ser
desarrollados para alcanzar la comprensién total de un texto: el literal, el inferen-
cial y el critico. El objetivo de este trabajo fue identificar el grado de desarrollo, en
cada nivel de comprensién lectora, de los estudiantes del tercer grado de primaria
de una institucién educativa puiblica en Riohacha, Colombia, con la finalidad de
elaborar propuestas de intervencion que permitan mejorar el desempeno en los
niveles més débiles. Para ello, se desarrollé una investigacién cuantitativa, con di-
sefio de campo transeccional descriptivo, en la que participaron 37 estudiantes.
Estos fueron observados utilizando una escala de estimacidn la cual fué analizada
luego usando estadisticas descriptivas. Entre los resultados se destaca que en el
nivel literal de la comprensién lectora los estudiantes lograron un desempeno me-
dio, mientras que en los niveles inferencial y critico su desempeno fue bajo. Estos
resultados sugieren que los estudiantes tienen debilidades de comprension lectora
que deben ser atendidas mediante intervenciones pertinentes.

Palabras clave: comprensién lectora; investigacion en el aula; educacién prima-
ria; educaciéon en Colombia; nivel inferencial, nivel critico, nivel literal.

ABSTRACT

Reading comprehension is an interactive process in which different factors inter-
vene and an individual, organized and coherent representation of the content of
the text is built. Three levels of comprehension must be developed to ensure full
understanding of a text: literal, inferential, and critical. This article aims to iden-
tify the degree of development, at each of these levels, of a group of third-grade
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NIVELES DE COMPRENSION LECTORA EN ESTUDIANTES DE TERGER GRADO DE PRIMARIA DE UNA INSTITUCION EDUCATIVA EN COLOMBIA

students enrolled at a public educational institution in Riohacha, Colombia, in
order to develop interventions that allow for improvements in the weakest levels.
To do this, a quantitative research project was developed, with a descriptive cross-
sectional field design and the participation of 37 students. These were observed
using an estimation scale, which was then analyzed using descriptive statistics.
Findings reveal that students achieved an average performance on the literal level,
while their performance was low on the inferential and critical levels. These results
suggest that students have reading comprehension weaknesses that need to be ad-
dressed through relevant interventions.

Keywords: reading comprehension; classroom research; primary education; edu-
cation in Colombia; critical level; inferential level; literal level.

RESUME

La compréhension de lecture est un processus interactif dans lequel inter-
viennent différents facteurs et atravers lequel on construit une représentation
personnelle, organisée et cohérente du contenu d'un texte. Il y a trois niveaux
spécifiques qui doivent étre développés pour parvenir 4 la compréhension totale
d'un texte : littéral, inférentiel et critique. L'objectif de ce travail était d'identifier
le degré de développement, dans chaque niveau de compréhension de la lecture
des ¢leves de troisitme année dans un établissement d'enseignement public de
Riohacha, en Colombie. Cette identification visait & développer des propositions
d'intervention pour améliorer les performances dans les niveaux les plus faibles.
A cette fin, une recherche quantitative a été ¢laborée, avec une conception de
terrain transversal descriptive, a laquelle 37 ¢tudiants ont participé. Ils ont été
observés a l'aide d'une échelle d'estimation qui a ensuite été analysée 4 I'aide de
statistiques descriptives. Parmi les résultats, il ressort que dans le niveau littéral
de la compréhension de la lecture, les étudiants ont obtenu une performance
moyenne, tandis que dans les niveaux inférentiel et critique, leur performance
¢rait faible. Ces résultats suggeérent que les éleves présentent des faiblesses en
mati¢re de compréhension de la lecture qui doivent étre traitées par des inter-
ventions pertinentes.

Mots clefs : compréhension de lecture ; recherche dans la salle de classe ; ensei-
gnement primaire ; éducation en Colombie ; niveau inférentiel ; niveau critique ;
niveau littéral.

REsuMoO

A compreensio de leitura ¢ um processo interativo no qual intervém diferentes
fatores ¢ ¢ construida uma representagio pessoal, organizada e coerente do con-
tetudo de um texto. H4 trés niveis especificos que devem ser desenvolvidos a fim
de alcancar a compreensao total de um texto: literal, inferencial e critico. O ob-
jetivo deste trabalho foi identificar o grau de desenvolvimento, em cada nivel de
compreensao de leitura, dos alunos da terceira série em uma instituicao publica
de ensino em Riohacha, Colémbia, com o objetivo de desenvolver propostas de
intervencio para melhorar o desempenho nos niveis mais fracos. Para este fim,
foi desenvolvida uma pesquisa quantitativa, com um projeto de campo transver-
sal descritivo, na qual participaram 37 estudantes. Eles foram observados usando
uma escala de estimativa que foi entdo analisada usando estatisticas descritivas.
Entre os resultados, destaca-se que no nivel literal de compreensao de leitura os
alunos alcangaram um desempenho médio, enquanto nos niveis inferenciais e
criticos seu desempenho foi baixo. Estes resultados sugerem que os estudantes
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tém deficiéncias de compreensio da leitura que precisam ser tratadas através de
intervengdes relevantes.

Palavras chave: compreensao de leitura; pesquisa na aula; ensino primdrio; edu-
cacio na Coloémbia; nivel inferencial; nivel critico; nivel literal.
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Introduccién

La comprension lectora ha despertado, en todo
el mundo, el interés de padres, maestros, psicod-
logos y pedagogos, entre otros profesionales,
por ser una habilidad importante para el fun-
cionamiento personal y social de los individuos
(Laboratorio Latinoamericano de Evaluacién de
la Calidad de la Educacién [LLECE], 2016a). Asi,
en diversos paises, entre ellos Colombia, se reali-
zan pruebas sobre esta competencia bésica del ser
humano, como, por ¢jemplo, la efectuada por el
Programa para la Evaluacién Internacional de
Alumnos (Programme for International Student
Assessment, PISA) de la Organizacién para la
Cooperaciény el Desarrollo Econémicos (OCDE);

Tabla 1 Escala de desempenio en el programa p1sa

el Estudio Regional Comparativo y Explicativo
(ERCE), del Laboratorio Latinoamericano de
Evaluacién de la Calidad de la Educacién (LLECE),
y las Pruebas SABER, del Instituto Colombiano
para la Evaluacién de la Educacién (ICFES).

El Programa PISA evalda, en estudiantes de 15
afios, los conocimientos y las competencias en lec-
tura, matemdticas y ciencias, ademds de su actitud
y disposicién hacia el aprendizaje. Para ello, usa
una escala de seis niveles de desempefio, descrita
en la Tabla 1, en la que el nivel 2 constituye el nivel
de competencia bésico.

En general, los resultados obtenidos en el drea de
lectura en la aplicacién de p1sa 2015 muestran

Nivel Puntaje Habilidades
Los estudiantes responden hasta los reactivos mds dificiles, porque son capaces de:
*  Manejar informacién dificil de encontrar en el texto.
i *  Realizar una comprension detalluda de los textos.

5 625 puntos y mds . b
e Inferir informacion implicita.
*  Evaluar criticamente el texto.
*  Formular hipétesis.
Los estudiantes responden a algunos reactivos dificiles, porque son capaces de:
*  Ubicar informacion escondida en el texto.

4 Entre 553 y 625 puntos N . .
* Interpretar significados entre las sutilezas del lenguaje.
*  Hacer inferencias.
Los estudiantes responden reactivos de complejidad moderada, al ser capaces de:
*  Ubicar fragmentos moltiples de informacion.

3 Entre 481y 552 puntos ! g P
e Vincular las partes del texto.
*  Relacionar el texto con conocimientos previos.
Los estudiantes responden a reactivos bdsicos de la prueba, y son capaces de:
*  Ubicar informaciones directas.

2 Entre 408 y 480 puntos o . )
*  Realizar inferencias sencillas.
*  Aplicar conocimientos previos para comprender la informacion.
Los estudiantes responden a algunos reactivos hdsicos, y son capaces de:
*  Ubicar un fragmento de informacion.

1 Entre 335y 407 puntos " g
*  |dentificar el tema central del fexto.
*  Establecer conexiones sencillas con conocimiento cotidiano.

) Los estudiantes responden a muy pocos reactivos bdsicos, y tienen debilidades como:
Por debaijo . . L
del nivel Menos de 335 puntos *  Leer Gnicumente desde el punto de vista técnico del término.

iv

*  No utilizar la lectura como herramienta para su desarrollo personal.

Fuente: Elaboracién propia con base en OCDE (s. f.).
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que solo el 8,7 % de los participantes tiene un
nivel de lectura 4 o 5 (553 puntos o mds), es
decir, pueden comprender textos largos con con-
ceptos abstractos y son capaces de distinguir
entre hechos, juicios u opiniones de acuerdo con
la fuente de informacién. A nivel mundial, alre-
dedor del 77 % de los participantes en P1SA 2018
se ubicaron al menos en el nivel 2. En el caso
de Colombia, el 50 % los jévenes participantes
obtuvieron promedios de nivel 2, esto es, por lo
menos pueden ubicar informaciones directas en
el texto, realizar inferencias sencillas y aplicar
conocimientos previos para comprender la infor-
macién (OCDE, 2019b).

En el 4mbito latinoamericano, se aplica la prucba
sobre comprension lectora ERCE, en la que par-
ticipan estudiantes de tercero y sexto grado de
paises como Argentina, Brasil, Chile, Colombia,
Costa Rica, entre otros. En esta prueba, se explora
la competencia de comprension lectora, mediante
la ubicacién de los estudiantes en cuatro niveles
de desempenio en lectura, como se describen en la

Tabla 2.

Segun el reporte de resultados de su cuarta apli-
cacién en 2019, los puntajes alcanzados ubican
a los nifios colombianos del tercer grado en un
nivel 2 de desempefio en lectura (LLECE, 2021).

Tabla 2 Niveles de desempefio en ERCE para estudiantes de tercer grado

Nivel Puntaje Descripcion
Los estudiantes demuestran capacidades para:
*  Llocalizar informacion explicita en el fexto.
*  Extraer conclusiones mediante la conexidn de ideas.
1 Hasta 675 puntos o . .
* Inferir el significado de palabras conocidas con hase en las ideas
del texto.
*  Reconocer tipos de textos breves de estructura familiar.
Los estudiantes demuestran capacidades para:
*  Llocalizar y relacionar informacién explicita mediante sindnimos.
*  Inferir informacion con base en conexiones sugeridas por el texto
2 Entre 676 y 728 puntos que no son evidentes en el mismo.
e Establecer relaciones que demuestran comprension global del
texto.
*  Reconocer el propdsito comunicativo del texto no literario.
Los estudiantes demuestran capacidades para:
*  Localizar y relacionar informacion explicita en distintas partes del
fexto.
* Inferir informacion con base en conexiones sugeridas en el texto y
3 Entre 729 y 812 puntos apoyadas en conocimientos previos.
* Inferir el significudo de palabras desconocidas.
e Comprender el sentido global del texto, diferenciando la
informacion explicita e implicita.
*  Reconocer lus caracteristicas de contenido de los textos.
Los estudiantes demuestran capacidades para:
* Interpretar lenguaije figurado y las acciones de los personajes del
4 Desde 813 puntos en adelante texto.
*  Reflexionar y valorar el contenido del texto.
*  Reconocer los tipos de textos de estructuras no familiares.

Fuente: Elaboracién propia con base en LLECE (2016b).
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Esto significa que, en multiples tipos de textos, los
estudiantes son capaces de localizar y relacionar
informacién explicita, resuelven algunas infe-
rencias con base en conexiones sugeridas por el
texto, demuestran comprension del sentido glo-
bal del texto; sin embargo, no llegan a los niveles
mds complejos de la comprension lectora, es decir,
el 3 y el 4, donde se realizan inferencias a partir
de conocimientos previos y se reflexiona critica-
mente sobre este.

Con base en los resultados de estas pruebas,
puede decirse que existe un bajo desarrollo de
la comprensién lectora en los ninos y jévenes
colombianos. Cabe destacar que, en estas pruebas,
junto con las habilidades de los estudiantes en la
competencia lectora, también se evaltan algunos
factores asociados a estos logros de aprendizaje,
entre ellos, los estudiantes y sus familias, el pro-
ceso escolar y las practicas docentes, y los factores
relacionados con los centros escolares (LLECE,
2021). Con el interés de contextualizar los resul-
tados obtenidos, sin embargo, estos factores son
contemplados desde una perspectiva global, que
en ocasiones no representa la realidad de la educa-
cién colombiana, por lo cual las evaluaciones de
la comprension lectora en el aula cobran impor-
tancia, ya que permiten analisis especificos de
las condiciones y los factores que intervienen
en el desarrollo de la comprensién lectora de los
estudiantes.

Ademis de los estudios anteriores, en Colombia
se exploran los niveles de comprension lectora
de ninos y jévenes de todo el pais a través de las
Pruebas SABER, que desarrollan conjuntamente el
Ministerio de Educacién Nacional de Colombia
(MEN) y el 1CFES, aplicando pruebas estandari-
zadas a estudiantes de grados 3.°, 5., 9.0y 11.°,
incluyendo las dreas de lenguaje, matemdticas y
ciencias.

El informe emitido por el 1CFES (2018) sobre los
resultados de la Prueba sABER 2017 senala que el
departamento de La Guajira, en cuya regién habi-
tan los participantes de esta investigacion, ocup6

en el drea de lenguaje, que incluye la comprension
lectora, uno de los tltimos lugares con respecto al
resto de los departamentos del pais, ubicindose
el 29 % de los participantes del grado 3.° en un
nivel insuficiente, mientras que el 40 % se situ6 en
el nivel minimo, sumando el 69 % de estudiantes
que presentan debilidades en esta drea. Estas cifras
permitieron concluir que el puntaje promedio de
los establecimientos educativos del departamento
de La Guajira es inferior al de los establecimien-
tos del resto del pais.

De estos resultados se infiere que los ninos de
La Guajira se encuentran en desventaja, puesto
que lalectura es una herramienta vital para las per-
sonas, no solo en lo académico, sino también en
todos los contextos donde el individuo se desen-
vuelve, al desarrollar su pensamiento y propiciar el
despliegue de destrezas cognitivas de orden supe-
rior, lo que contribuye a la formacién integral de
los estudiantes (LLECE, 2016a).

Este es un punto critico para la educacién en La
Guajira, pues la comprensién lectora es una com-
petencia fundamental para el desarrollo integral
de los estudiantes, ya que ella se relaciona con
multiples factores personales y contextuales para
el desempefio de las personas, especialmente del
ambito educativo. Al respecto, Viramontes ez al.
(2019) expresan que la comprensién lectora se
encuentra en estrecha relacién con el rendimiento
académico, ya que esta se constituye en una herra-
mienta imprescindible para el anlisis cognitivo y
el aprendizaje de todo tipo, por lo cual tiene un
impacto importante en la formacion general de las
personas.

Los niveles bajos en comprension lectora en las
diferentes pruebas antes sefialadas revelan que los
estudiantes no cuentan con las habilidades nece-
sarias para comprender y darse a comprender por
escrito en la sociedad actual, fundamentada en el
intercambio de informacidn, lo que afecta su desa-
rrollo académico en general, toda vez quelalectura
es un instrumento basico para gestionar cualquier
tipo de contenido. La meta, entonces, es lograr
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que los estudiantes no solo mejoren la compren-
sién lectora para obtener mejores puntuaciones en
el contexto académico del centro escolar y en las
pruebas internacionales, sino que esta competen-
cia facilite su desarrollo personal y social para su
propio beneficio, el de su comunidad y de la socie-
dad colombiana en general.

En diversos estudios alrededor del mundo, los
investigadores han encontrado niveles bajos de
comprension lectora en los estudiantes de educa-
cién primaria (Avendano, 2020; Bucheli, 2019;
Cabero ez al, 2018; Carreno, 2019; Ferniandez-
Velazquez, 2021; Hoyos y Gallego, 2017; Olaya
y Gaitan, 2018; Pena, 2019; Rello, 2017; Usman
et al., 2017), de modo que disefaron, imple-
mentaron y evaluaron algunas estrategias para su
desarrollo, las que les permitieron alcanzar sus
objetivos de mejorarla, incrementarla y conso-
lidarla, de donde se infiere que la comprensién
lectora es una habilidad susceptible de ser apren-
dida durante los primeros anos de escolaridad,
con un impacto significativo en el desarrollo aca-
démico posterior de los estudiantes.

Ademads, dada la importancia del tema, especial-
mente de los resultados obtenidos a nivel mundial
en las pruebas internacionales para evaluar la com-
prensién lectora, algunas investigaciones sobre
esta variable llevadas a cabo con estudiantes de pri-
maria y mediante la aplicacién de diversos disefios
y métodos, destacan la necesidad de que las evalua-
ciones de la comprension lectora se realicen desde
el contexto del aula, y no solo mediante pruebas
estandarizadas (Hoyos y Gallegos, 2017; Pascual-
Goémez y Carril-Martinez, 2017; Viramontes e#
al., 2019).

En este sentido, los docentes han empleado prue-
bas de comprension lectora para establecer el
nivel de esta competencia que predomina entre
sus estudiantes, con la finalidad de llevar a cabo
adecuaciones curriculares que favorezcan la adqui-
sicién, el desarrollo y la consolidacién de aquella.
Estas pruebas de comprension lectora consisten en
la realizacién de una lectura, seguida de preguntas

sobre esta que abordan los distintos niveles de
lectura. Algunos estudios llevados a cabo por los
docentes en el pais concuerdan con los resultados
de las pruebas internacionales antes mencionadas
(Canquiz et al., 2021; Giraldo, 2019; Gonzalez y
Santiago, 2019).

Por lo anterior, se requiere la implementacion de
acciones dirigidas a la promocién y el desarrollo
de la comprensién lectora, que partan de diag-
nosticos puntuales de las habilidades de los nifios
en cuanto a esta competencia, desde el aula, de
modo tal que se puedan abordar, luego, mediante
diversas estrategias y actividades didécticas, para
desarrollarla.

En este sentido, el objetivo de esta investigacion
fue identificar el grado de desarrollo, en cada nivel
de comprension lectora, de los estudiantes del ter-
cer grado de una institucién educativa publica de
Barrancas, La Guajira, Colombia, en cada uno de
estos niveles

Marco tedrico

La comprension lectora puede ser definida
tomando en cuenta diversos enfoques. Algunos
de ellos consideran las habilidades particulares de
los lectores (Catald et al., 2001; Jiménez, 2014;
Rello, 2017; Romero-Contreras et al., 2021),
otros ponen el énfasis en los procesos cognitivos
que se desarrollan (Durdn ez al., 2018), y otros son
mds integrales, al considerar varios elementos para

definirla (Bustos ez al.,, 2021; Cairney, 2018).

Al respecto, Diaz (1998, como se cita en Jiménez,
2014) explica que la comprensién lectora es el
resultado obtenido por el lector al combinar sus
experiencias previas y las ideas del autor, mientras
realiza la decodificacién de las palabras y pérrafos.

Segun la OCDE (s. f.), la comprensién lectora es
“la capacidad de un individuo para comprender,
utilizar y reflexionar sobre textos escritos, con el
proposito de alcanzar sus objetivos personales,
desarrollar su conocimiento y sus capacidades, y
participar en la sociedad” (p. 7).
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Catald er al. (2001) senalan que la compren-
sién lectora es un proceso de convergencia de
aspectos asimilativos-comprensivos y expresivos-
comunicativos, motivo por el cual el lector es el
protagonista en este proceso, cuando emplea su
conocimiento sobre el mundo a su alrededor, lo
transforma mientras interacttia con las fuentes de
informacion y otras personas, y, posteriormente,
es capaz de comunicar su experiencia verbalmente
0 por escrito.

Segtn el Ministerio de Educacién, Cultura y
Deporte de Espana (2013), la competencia lectora
se define como “la capacidad que tiene una persona
para comprender, reflexionar, utilizar y comprome-
terse con textos escritos, para alcanzar los propios
objetivos, desarrollar el conocimiento y potencial
. . . »
personales, y participar en la sociedad” (p. 60).

Miés recientemente, el LLECE (2016a), a partir de
los lineamientos curriculares de los paises latinoa-
mericanos que participan en su estudio, concibe
lalectura enmarcada en un enfoque comunicativo,
COmMO un proceso de interaccién entre el sujeto
que tiene una carga de saberes e intereses indivi-
duales, y un texto, que se inscriben en un contexto,
con caracteristicas culturales e ideoldgicas especi-
ficas del grupo social que lo habita. Por tanto, se
asume que leer es comprender, es interactuar con
el texto, desplegando las habilidades y los procesos
cognitivos para construir el significado del texto y
reflexionar sobre este.

Por su parte, Durdn et /. (2018) definen la com-
prension lectora como un proceso que implica
la interpretacién de los significados de un texto
escrito, activa y constructivamente. Este resulta
imprescindible en los procesos educativos, ya que
buena parte del éxito o el fracaso de los estudian-
tes se relaciona con su capacidad para comprender
€ interpretar instrucciones, y es basico también
para el desarrollo de una diversidad de procesos
cognitivos superiores.

Para Cairney (2018), lalectura es un proceso cons-
tructivo en el que se generan transacciones entre

el lector y el texto en un contexto. Esta es una
definicién que deja atrés a las concepciones tradi-
cionales, donde la lectura es considerada como un
proceso de transferencia de significados.

En este mismo orden de ideas, para el MEN
(Colombia, MEN, 1998), en su documento sobre
los lineamientos curriculares, la comprension
lectora se concibe como un proceso interactivo,
donde el lector construye una representacién pro-
pia, organizada y coherente sobre el contenido
del texto, en la cual intervienen diversos factores,
como los propdsitos de la lectura, los conoci-
mientos previos del lector y su nivel de desarrollo
cognitivo, entre otros; por lo tanto, es un proceso
complejo, cuya ensefianza no puede reducirse a
précticas mecdnicas o a técnicas instrumentales
Unicamente.

En el contexto de la investigacion que aqui se pre-
senta, la comprensién lectora se asume como un
proceso complejo de construccién de significados,
en el que intervienen diversidad de variables tanto
internas del lector como externas. Por otra parte,
autores como Catald ez 4/ (2001) y, mas recien-
temente, Cérdenas ez /. (2021) distinguen tres
niveles de comprension lectora: literal, inferencial y
critico. Estos niveles, que deben ser desarrollados
para alcanzar la comprensién total de un texto,
agrupan procesos de pensamiento que se activan
durante la interaccién del lector con el texto, en
los que combinan sus experiencias e ideas pre-
vias con las que plantea el texto, y aquel construye
conocimiento nuevo.

Elnivel literal de la comprension lectora permite al
lector aproximarse al texto. En este, se identifican
los elementos que se plantean en el contenido y las
ideas explicitas del mismo. Segun Ramirez Sierra
(2016), la expectativa en este nivel es que el lector
aplique procesos cognitivos como identificar los
personajes y el tema central, identificar hechos del
texto, ubicar el texto cronoldgicamente, recono-
cer la secuencia de las ideas planteadas en el texto
y manejar el vocabulario del mismo.
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De forma complementaria, en este nivel literal se
aplican procesos de pensamiento como la sintesis,
que demanda la realizacion de descripciones, com-
paraciones y relaciones, clasificaciones, entre otros
(Cardenas ez al., 2021).

Enlo que atafie a esta comprension literal, el LLECE
(2016b) senala que la principal habilidad utilizada
en este nivel es la de reconocer, pues en este nivel
se reconocen y recuerdan elementos explicitos en
el texto; ademds, se localiza informacién especifica
dentro del texto y se puede repetir la informa-
cién mediante las mismas expresiones usadas en el
escrito o parafrasearla empleando sinénimos.

Sobre el nivel inferencial, Catald er al. (2001)
afirman que en este se manifiestan, ademas de
las experiencias y los conocimientos previos del
lector, sus habilidades personales para generar
hipétesis. En este nivel se introducen las produc-
ciones propias del lector, que se expresan cuando
este logra identificar las ideas principales y secun-
darias del texto, anticipa el final del texto, elabora
conclusiones, identifica acontecimientos no expli-
citos del texto, distingue el lenguaje figurativo que
emplea el autor, entre otros.

En concordancia con esto, el LLECE (2016b)
explica que la habilidad bésica de la comprensién
inferencial es la de analizar, ya que en este nivel se
establece un didlogo entre el texto y el lector, del
que extrae significados implicitos, relaciona ideas
del texto con ideas previas, para darle un signifi-
cado global al texto.

Finalmente, se presenta el nivel critico de la lec-
tura, en el cual el lector es capaz de emitir un
juicio de valor acerca del texto leido; por lo tanto,
en este nivel, la formacién del lector y su contexto
de desarrollo son aspectos relevantes (Ramirez
Sierra, 2016). En este se integran los niveles ante-
riores y se incluye la opinién del lector sobre la
lectura (Cdrdenas et 4., 2021).

Entre los procesos que se realizan en este nivel se
encuentran los juicios sobre el comportamiento de

los personajes, asumir una postura a favor o en con-
trade lo planteado mediante opiniones sustentadas,
reconstruir el texto, y diferenciar entre los hechos
planteados en el texto y la opinién de su autor.

Por su parte, ¢l LLECE (2016b) expresa que, en
este nivel de comprensién lectora, la habilidad
ejercitada, por excelencia, es la evaluacién, la cual
interviene en los procesos de reflexién acerca de la
propia postura y la del texto para, posteriormente,
emitir un juicio de valor sobre el mismo.

Ahora bien, con respecto al andlisis de la com-
prensién lectora, el MEN (Colombia, MEN, 1998)
indica que los niveles de comprensién lectora
literal, inferencial y critico son referentes para
caracterizar los modos de leer, por lo que se cons-
tituyen, mediante una trasposiciéon educativa,
en una opcién metodoldgica para caracterizar la
competencia en lectura en la educacién basica
primaria y secundaria. A su vez, representan cate-
gorias que permiten el andlisis de la comprension
lectora de los estudiantes y, a si mismo, se emplean
en la evaluacién de esta habilidad.

El nivel literal de la lectura se convierte en la llave
para abrir el texto, indispensable para pasar al
siguiente nivel, pero, a la vez, se sucede simulta-
neamente a este. En este se distinguen la /iteralidad
transcriptiva y la literalidad en el modo de parifra-
sis. En la primera, el lector reconoce las palabras
y frases, es capaz de reconocer sus significados y
usarlas adecuadamente; esta se evalua especial-
mente en los grados tercero y cuarto, para verificar
el dominio de los nifios en cuanto a sus conoci-
mientos de grafias y palabras. En la segunda, el
estudiante trasciende la transcripcion de grafe-
mas y frases, logrando hacer una traduccién del
texto con palabras semejantes. Esta capacidad es
evidente cuando el lector parafrasea o resume lo
que lee. En ambos casos, se trata de una lectura
superficial del texto, que permite identificar los
elementos bésicos del mismo.

El nivel inferencial se evidencia cuando el lec-
tor realiza inferencias con base en las relaciones
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y asociaciones entre los significados, mostrando
el desarrollo de procesos de pensamiento dindmi-
cos, mediante los cuales es capaz de lograr “la
construccién de relaciones de implicacién, causa-
cién, temporalizacién, espacializacion, inclusidn,
exclusion, agrupacién, etc., inherentes a la fun-
cionalidad del pensamiento y constitutivos de
todo texto” (Colombia, MEN, 1998, p. 75). En
este nivel, se observan las deducciones y presupo-
siciones llevadas a cabo por los lectores, bésicas y
requeridas para dar sentido al texto y para pasar al
siguiente nivel de comprension lectora.

El ultimo nivel de comprensién lectora, el nivel
critico-intertextual, es aquel en el que se conjugan
saberes de diversa naturaleza, que permiten al lec-
tor diferenciar la estructuray el tipo de texto segun
sus elementos, a partir de una explicacién inter-
pretativa libre. Segtin el MEN (Colombia, MEN,
1998), todo lector, en algin momento, asume
una postura critica sobre la lectura, emitiendo jui-
cios de valor sobre lo leido. Es en este momento
cuando el lector activa sus saberes para valorar el
mensaje que le trasmite el texto, siendo capaz de
identificar la intencionalidad del texto e incorpo-
rar nuevas estructuras mentales a su pensamiento
con base en sus interpretaciones. Se establece que
la lectura critica implica una interpretacion del
texto y esta, a su vez, sigue un proceso que va desde
el nivel literal de la lectura, pasando por el nivel
inferencial, para converger en el nivel critico.

En este orden de ideas, como se ha seiialado antes,
existen variables que intervienen en la compren-
sién lectora, algunas de ella atribuibles al lector,
otras al texto y unas mas al contexto. Al respecto,
LLECE (2016a) senala que en los modelos integra-
dores e interactivos, entre las variables relacionadas
con el lector se encuentran sus habilidades lectoras,
sus propositos de lectura, conocimientos previos,
el dominio metalingiiistico y tedrico, y el grado de
escolarizacién.

Entre las variables relacionadas con ¢/ fexto, pue-
den citarse las caracteristicas del texto. Rello

(2017) describe cuatro niveles funcionales de los
textos, que corresponden a distintas caracteristi-
cas, como la intencién del autor (o su perspectiva)
y su efecto en la interaccién social, que se corres-
ponden al nivel funcional del texto. El siguiente
nivel es el situacional, que incorpora caracteris-
ticas como los aspectos del emisor y el receptor
en el acto comunicativo mediado por el texto. En
el tercer nivel textual, se incluyen las caracteris-
ticas del contenido semdintico del texto, es decir,
aquellas relacionadas con el tema, el desarrollo
y el tipo de texto. Y, finalmente, el cuarto nivel
textual corresponde al formal gramatical y léxico,
que incluye los elementos gramaticales, léxi-
cos y estéticos del texto. En este grupo también
se incluyen las secuencias textuales (narrativa,
descriptiva, expositiva, argumentativa) y la orga-
nizacion del texto.

A estas variables se suman las relacionadas con el
contexto en el que se desarrolla el proceso de com-
prension lectora, el cual es complejo, pues como
sefialan Cassany ez a/. (2008), son diversos ¢ impli-
can estrategias diferentes, especialmente con el
uso de la tecnologia, que facilita la lectura en dis-
tintos dispositivos y multiples formatos.

Las variables del contexto se toman en cuenta al
concebir el proceso de comprensién lectora desde
un enfoque sociocultural, en el que se considera
al lenguaje como un sistema simbdélico que se
genera en un contexto social y cultural a lo largo
de la historia, y que se asocia a la pertenencia a un
grupo social geogrificamente ubicado (LLECE,
2016a). Estas variables, si bien no determinan la
comprensiéon como tal, influyen en el desarrollo
de las habilidades y los procesos cognitivos que se
emplean para ella.

Al respecto, la 0CDE (2019a) afirma que la condi-
cion socioecondémica del estudiante, los recursos
docentes y materiales de que disponen los centros
educativos, el apoyo de las familias, el nivel de ins-
truccion de los padres, entre otros, son factores
que intervienen en el nivel de comprension lec-
tora de los estudiantes.
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Tomando en cuenta lo propuesto por el MEN
(Colombia, MEN, 1998) sobre la utilidad de los
niveles de comprension lectora en el imbito meto-
dolégico para caracterizar la competencia lectora
de los estudiantes, estos tres niveles de compren-
sién lectora son los asumidos para la realizaciéon
de este estudio, ya que, mediante ellos, pueden dis-
tinguirse de manera clara dénde se encuentran las
principales debilidades de los estudiantes, en aras
de obtener un diagndstico detallado que oriente
el posterior disefio de estrategias ¢ intervenciones
diversas. A partir de ellos, se elabor¢ el diseno para
realizar las descripciones pertinentes que permi-
tieron lograr el objetivo de la investigacion.

Método

Esta investigacion se desarrollé con una perspec-
tiva cuantitativa. En atencién a su objetivo, se
tipifica como descriptiva, pues esta se enfoca en
detallar las caracteristicas del fenémeno en estu-
dio (Hernandez-Sampieri y Mendoza, 2018), en
este caso, los niveles de la comprension lectora.
Para su desarrollo, se siguié un diseno de campo,
transeccional, descriptivo, ya que los datos fue-
ron recogidos en el contexto natural en el cual
se encuentran, mediante una sola aplicacién del
instrumento de investigaciéon (Hurtado, 2010).

En cuanto a la poblacién, participaron 37
estudiantes del tercer grado de una institu-
cién educativa publica del departamento de La
Guajira, durante el periodo académico 2019. Este
grupo estuvo conformado por 15 nifios y 22 nifas,
con una edad promedio de 9 anos. Este grupo se

corresponde con una muestra no probabilistica,
intencional, seleccionado segun criterios del inves-
tigador; en este caso, el criterio fue estar cursando
el tercer grado, bajo la asesoria de la investigadora
responsable del estudio.

La técnica empleada para recoger la informacién
fue la observacion, mediante la “Escala de esti-
macion de desarrollo de la comprensién lectora”
(Ramirez Sierra, 2016), compuesta por 15 rasgos
aobservar, distribuidos en 5 para cada uno de los 3
niveles de la comprension lectora: literal, inferen-
cial y critico (véase Anexo).

Esta escala fue sometida a validez de contenido
mediante la técnica del juicio por expertos, por lo
que fue distribuida entre 5 especialistas en el drea
de lectura, quienes valoraron la pertinencia de los
rasgos a observar con respecto a los contenidos de
la comprension lectora, asi como la corresponden-
cia tedrica entre las dimensiones de la variable y su
concepto (Hurtado, 2010).

La observacién fue realizada por la investiga-
dora responsable del estudio, quien registré en la
escala sus apreciaciones sobre la compresién lec-
tora de cada estudiante, ubicindolo en alguna
de las opciones segun el grado de desarrollo per-
cibido en cada uno de los rasgos observados. Las
opciones utilizadas se describen en la Tabla 3.

Cabe destacar que esta recoleccién de datos se
realizd como parte de las actividades regulares
del grado en el 4rea de lenguaje, pues esta evalua-
cidn esta contemplada dentro de la planificacién
del 4rea. Esta recoleccidn se llevd a cabo de forma

Tabla 3 Opciones para valorar el grado de desarrollo de la comprension lectora

Puntaje Categorias

Descripcion

] Iniciado

2 En proceso

3 Consolidado

4 Consolidado
con observado
excelencia

Se otorga al estudiante que estd iniciando a desarrollar el rasgo observado

Se otorga al estudiante que demuestra habilidad en el rasgo observado, aunque
no lo domine por completo

Se otorga al estudiante que demuestra habilidad completa en el rasgo observado

Se otorga al estudiante que demuestra habilidad sobresaliente en el rasgo
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individual, mediante las lecturas efectuadas por
los estudiantes y sus respuestas a las preguntas for-
muladas por la docente.

Una vez completada la escala manualmente
con las observaciones realizadas, se procedi6 a
organizar los datos en una hoja de célculo com-
putarizada, para facilitar su andlisis mediante
programas estadisticos. Este andlisis se hizo
aplicando técnicas de estadistica descriptiva, cal-
culando el promedio obtenido por el grupo en
cada item. Posteriormente, se calcul$ el promedio
para cada nivel de comprension lectora evaluado,
literal, inferencial y critico, el cual permitié ubi-
car a los estudiantes en las categorias referentes al
grado de desarrollo en cada uno de los niveles.

Para ello se empleé el baremo que se muestra en la
Tabla 4, elaborado especificamente para esta inves-
tigacion. Las categorias se obtuvieron restando de
la méxima puntuacién posible en la escala (4 pun-
tos), la minima puntuacién posible (1 punto) y

dividiendo el resultado entre S, a fin de estable-
cer 5 categorfas que corresponden a los grados de
desarrollo de los niveles de comprensidn lectora.

Siguiendo principios éticos en la investigacion,
la identidad de los estudiantes fue resguardada,
de modo que, para efectos del estudio, estos se
identificaron mediante c6digos numéricos, para
mantener su anonimato.

Resultados

Los resultados obtenidos de la aplicacion del ins-
trumento se han organizado por cada uno de los
niveles de comprension lectora propuestos en el
desarrollo tedrico, y se detallan a continuacidn.

Comprension lectora: nivel literal

En el caso del nivel literal de comprensiéon de
la lectura, la Tabla 5 reporta que los estudian-
tes observados, en lo especifico, son capaces de
identificar los personajes y los hechos en el texto.

Tabla 4 Baremo para la interpretacién de los promedios por dimension

Promedio Categoria Descripcion
(Grado de
desarrollo)
1-1,6 Muy bajo Expresa que el estudiante no ha logrado consolidar el nivel de comprensidn lectora que se analiza
1,7-2,2 Bajo Expresa que el estudiante ha iniciado la adquisicion de la comprension lectora en el nivel que se analiza
2,328 Medio Expresa que el estudiante demuestra algunas habilidades de comprension lectora correspondientes al
nivel que se analiza
29-34 Alto Expresa que el estudiante ha desarrollado casi todas las habilidades de comprensién lectora del nivel
que se analiza
3,54 Muy alto Expresa que el estudiante ha consolidado las habilidades de comprension lectora del nivel que se analiza

Tabla 5 Resultados obtenidos para el nivel literal de comprension lectora

Rasgos observados

Promedio del grupo

El estudiante identifica a los personajes en el texto 29
El estudiante identifica los hechos en el texto 2,6
El estudiante ubica cronoldgicamente el texto 25
El estudiante identifica la secuencia de las acciones en el texto 24
El estudiante maneja el vocabulario del texto 2,3
Promedio para el nivel literal de comprension lectora 25
Grado de desarrollo del nivel literal de comprensién lectora Medio
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Asimismo, algunos de ellos demuestran capacidades
para ubicar cronoldgicamente el texto, identificar
la secuencia de las acciones en el texto y manejar el
vocabulario del texto, siendo este tltimo rasgo de la
lectura literal el que obtuvo menor puntaje.

Puede decirse, entonces, que los estudiantes
tienen un grado de desarrollo medio en la com-
prension literal de la lectura, es decir, han iniciado
la adquisicién de la comprension lectora, pues el
nivel literal es el mds bésico y se relaciona con
el acercamiento al texto, discriminando los ele-
mentos planteados explicitamente en el mismo.
En el caso de esta muestra, la comprension literal
se manifiesta, principalmente, en sus habilidades
para identificar los personajes del texto e identifi-
car los hechos del mismo (Catald ez 2/, 2001).

Comprension lectora: nivel inferencial

Los resultados que se exponen en la Tabla 6
corresponden a las observaciones sobre el nivel
inferencial de la comprensién lectora. En este nivel,
los estudiantes demostraron un grado bajo de desa-
rrollo, es decir, que han iniciado la adquisicién de

las habilidades en él evaluadas. Concretamente, la
capacidad que alcanzé mayores puntajes fue la de
formular conclusiones sobre el texto, mientras que,
en el resto de las habilidades, como identificar las
ideas principales implicitas en el texto, identificar
las ideas secundarias implicitas en el texto, identi-
ficar acontecimientos que no estan implicitos en el
texto y distinguir el lenguaje figurativo en el texto,
el grupo obtuvo puntajes bajos, lo que revela que se
encuentran iniciadas o en proceso.

De estos resultados se deduce que los estudiantes de
la muestra manifiestan un grado de desarrollo bajo
en la comprension inferencial de la lectura, que estd
relacionada, segtin Catald ez a/. (2001), con las habi-
lidades personales del lector para hipotetizar a partir
de sus conocimientos y experiencias previos, cuya
principal manifestacién en estos grupos es la capaci-
dad de formular conclusiones sobre el texto.

Comprension lectora: nivel critico

Los resultados obtenidos sobre el indicador nivel
critico de la comprension lectora, organizados en
la Tabla 7, muestran que la habilidad con mayor

Tabla 6 Resultados obtenidos para la dimensién “nivel inferencial” de comprensién lectora

item Promedio
El estudiante identifica las ideas principales implicitas del texto 1,7
El estudiante identifica las ideas secundarias implicitas del texto 1,7
El estudiante formula conclusiones del texto 24
El estudiante identifica acontecimientos que no estdn explicitos en el texto 1,6
El estudiante distingue el lenguaie figurativo en el texto 1,6
Promedio para el nivel inferencial de comprension lectora 1,8
Grado de desarrollo del nivel inferencial de comprension lectora Bajo

Tabla 7 Resultados obtenidos para la dimensién “nivel critico” de la comprension lectora

item Promedio
El estudiante emite juicios sobre el comportamiento de los personaijes en el texto 18
El estudiante expresa sus acuerdos y desacuerdos sobre el texto 1,6
El estudiante manifiesta opiniones sustentadas sobre el texto 1,6
El estudiante es capaz de realizar una reconstruccion del texto 1,6
El estudiante diferencia los hechos y las opiniones en el texto 1,5
Promedio para el nivel critico de comprension lectora 1,7
Grado de desarrollo del nivel critico de comprension lectora Bajo
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puntaje es la de emitir juicios sobre el comporta-
miento de los personajes del texto, mientras que en
el resto delas habilidades del nivel inferencial, entre
ellas expresar sus acuerdos y desacuerdos sobre el
texto, manifestar opiniones sustentadas sobre
el texto, efectuar la reconstruccién del texto, y
diferenciar los hechos y las opiniones en el texto,
obtuvieron puntajes bajos en la observacién rea-
lizada. En cuanto a los resultados globales para la
dimensién “nivel critico de la lectura’, se observa
en la misma tabla que el grupo obtuvo un prome-
dio de 1,7, correspondiente a la categoria “bajo”
del baremo.

En virtud de estos resultados, los estudiantes
observados demuestran grados bajos en la com-
prension critica de la lectura, es decir, han iniciado
la adquisicién de las habilidades propias de la lec-
tura critica, la cual se produce cuando el lector
logra emitir juicios sobre el texto con base en fun-
damentos especificos, en los que intervienen su
formacién y su contexto de desarrollo. En el caso
particular de esta muestra, la comprension critica
de la lectura se caracteriza por bajas capacidades
para emitir juicios sobre el comportamiento de
los personajes, expresar acuerdos y desacuerdos
sobre el texto, y manifestar opiniones sustenta-
das sobre el mismo.

Para facilitar la visualizacién global de los resulta-
dos antes reportados, se incluye la Figura 1, en la
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que se destacan los promedios alcanzados por el
grupo para cada nivel de comprension lectora.

Luego de analizar con detalle los resultados de
cada una de las dimensiones, puede decirse que,
en general, los estudiantes del tercer grado en la
institucién contexto de estudio manifiestan un
grado bajo de comprension lectora, es decir, tie-
nen debilidades en el desarrollo de sus procesos
cognitivos en su interaccién con el texto, en el cual
se destaca la adquisicién de la informacién basica
que este contiene, y algunas capacidades para pro-
cesarla por medio de sus habilidades cognitivas,
transformdndola en informacién significativa y
posteriormente asumir una perspectiva personal
ante la misma.

Discusién

El objetivo de esta investigacién fue identificar el
grado de desarrollo, en cada nivel de comprension
lectora, de los estudiantes del tercer grado de una
institucién educativa colombiana. Los resultados
obtenidos revelan un grado de desarrollo medio
en el nivel literal, mientras que, en los niveles infe-
rencial y critico, el grado de desarrollo obtenido
es bajo, por lo que, en general, la comprension
lectora de estos estudiantes presenta un grado de
desarrollo bajo.

Estos resultados son congruentes con los presen-
tados por el 1ICFES (2018) sobre la actuacién de

1.8 1.7

Nivel critico

Nivel de comprensidn lectora

Figura 1 Promedios alcanzados por los estudiantes en cada uno de los niveles de comprensién lectora
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los participantes en la Prueba SABER 2017, los que
revelan que, en la sede de la institucidn, el 40 % de
los ninos del grado han obtenido una calificaciéon
minima, mientras el 37 % obtuvo calificacién de
insuficiente, 18 % en satisfactorio y 5 % en avan-
zado. Con base en estos resultados, puede decirse
que el desarrollo de la comprensién lectora en
la institucidn es un problema que requiere aten-
cién inmediata, considerando que lalectura es una
habilidad importante para el desarrollo personal,
académico y social de los ciudadanos.

Por otra parte, estos resultados concuerdan con los
hallados por Canquiz ez 4/. (2021), quienes encon-
traron dificultades de los estudiantes en los niveles
inferencial y critico de comprensién lectora en las
pruebas aplicadas a estudiantes colombianos de los
grados tercero y quinto. Del mismo modo, son
consistentes con los hallazgos de Riveros (2020),
quien observé que los ninos de tercer grado, en su
contexto de investigacidn, se estancan en el nivel
literal de comprensién lectora.

Dichos resultados son igualmente similares a los
de Bucheli (2019), en su indagacion con un grupo
de docentes de cuarto grado sobre las competen-
cias lectoras de los nifos, quienes reportaron,
como la mayor dificultad en la lectura, el hecho
de que los nifios no comprenden lo que leen.
Ademais de las coincidencias anteriores, los resul-
tados hallados en este estudio se relacionan con
los hallazgos de Viramontes ez al. (2019), quienes
exploraron la comprension lectora de un grupo de
estudiantes del tercer grado, encontrando que la
mayoria de ellos se ubica en el nivel literal. A su
vez, estos resultados se relacionan con los de las
pruebas internacionales, como los de r1sa 2018
(OCDE, 2019a), las cuales revelaron que los estu-
diantes evaluados alrededor del mundo se ubican
en un nivel 2 de competencia lectora, lo que indica
que son capaces de identificar ideas principales
de los textos y reconocer informacioén especifica
sobre los mismos.

De este modo, se confirma una vez mas que la
comprensién lectora es un problema relevante

para resolver por los sistemas educativos del
mundo, partiendo de la premisa de que la misma
es un proceso complejo que los estudiantes deben
desarrollar en edades tempranas, para abordar con
éxito los retos educativos que se le presentan, ya
que se asocia directamente con el desempeno y el
rendimiento académico (Viramontes ez al.,, 2019).

Al mismo tiempo, en la actualidad, se espera que
los estudiantes se formen como lectores criticos,
capaces de opinar sobre la realidad y el mundo
que los rodea, a partir de su interaccién con dife-
rentes tipos de textos en diversidad de formatos,
por lo que la educacién en el drea de lectura debe
abocarse a que el estudiante desarrolle sus pro-
pias estrategias de lectura, en aras de aplicarlas y
mejorarlas con el pasar del tiempo, y que se vaya
formando como un lector autorregulado (LLECE,
2016a). El panorama ideal es que esta formacion
se inicie durante la infancia.

Sin embargo, no todo es negativo en esta situa-
cién. Un grado de desarrollo medio del nivel
literal de la lectura constituye un punto de partida
para el desarrollo de la comprension lectora, como
lo sefalan Pascual-Gémez y Carril-Martinez
(2017), ya que en este nivel impera la decodifi-
cacidn, y esta es una etapa basica y necesaria para
el desarrollo lector. Como se menciond anterior-
mente, la lectura literal es la que abre las puertas a
una comprensién profunda, nivel en el que el lec-
tor es capaz de asumir una postura critica ante el
texto y lo que este plantea, sobre la base de la com-
prension de los significados literales.

Ciertamente, encontrar niveles altos de compren-
sién literal no garantiza un desarrollo de los niveles
inferencial y critico, por lo cual conviene atender
esta situacion con estrategias e intervenciones
didécticas que lleven a la consolidacién de este
nivel literal, promoviendo el paso a los siguien-
tes niveles, en los que se espera que el estudiante
construya significados por medio de la aplica-
cién de procesos de pensamiento (Colombia,
MEN, 1998), con los que interpreta el texto y lo
recrea de acuerdo con su marco de referencia.
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Para ello, se establece la relevancia del diag-
ndstico de la comprensién lectora en el aula,
mediante diversos métodos, estrategias, técnicas
e instrumentos, enmarcados en los lineamientos
ofrecidos por las autoridades competentes, pero
a la vez innovadores ¢ idéncos para obtener la
informacidn precisa que de origen a las interven-
ciones didécticas para propiciar el desarrollo de
esta competencia. En este sentido, el instrumento
empleado en la presente investigacion, en el cual se
combinan los lineamientos propuestos por el MEN
(Colombia, MEN, 1998) para el drea de lengua, y
los postulados de las teorfas de sustento sobre los
niveles de comprensién lectora (Cérdenas ez al.
2021; Catald ez al., 2001), mismo que fue validado
por un grupo de expertos, permitié lograr el diag-
néstico que se presenta.

Por otra parte, los resultados obtenidos exponen
un panorama general de la comprensién lectora en
los estudiantes del tercer grado en la institucién,
los cuales, al coincidir con resultados de estudios
similares, asi como con pruebas nacionales e inter-
nacionales, desvelan las implicaciones que este
tipo de diagnésticos tiene para la construccién
del conocimiento en esta 4rea de estudio, al dar
cuenta de la necesidad de continuar con la evalua-
cién de la competencia, pero también de proponer
nuevas lineas de accién que puedan incidir efec-
tivamente en ella, para mejorar los resultados del
diagnéstico.

Conclusién

En virtud de la exposicién anterior, se concluye, en
primer lugar, que los ninos de tercer grado de prima-
ria de la institucidn educativa donde se desarrollé
el estudio, ubicada en La Guajira, Colombia, pre-
sentan un grado de comprensién lectora bajo, en
cuanto a la comprensién literal, inferencial y cri-
tica. Sin embargo, asi como presentan fortalezas
en las competencias evaluadas en el nivel lite-
ral, también muestran debilidades que deben ser
superadas, para alcanzar su consolidacién con
excelencia y poder ubicarse en el nivel méximo de
desarrollo.

En general, este panorama desvela que el desarro-
llo de la comprensidn lectora en los estudiantes,
especialmente de primaria, es un aspecto critico
a superar en la institucién, en un contexto local,
pero también en los contextos nacional e interna-
cional, pues lasociedad de hoy en dfa, denominada
“sociedad del conocimiento’, requiere de ciudada-
nos con las habilidades necesarias para enfrentar
exitosamente los retos que la vida les plantea, vy,
para ello, la comprensién lectora es una herra-
mienta clave.

Estos resultados tienen implicaciones importan-
tes en varios ambitos. En un entorno local, relativo
al centro escolar, puede decirse que las evaluacio-
nes de la comprensién lectora, considerada como
habilidad imprescindible en la vida académica y
personal, deben trascender la mera evaluacién,
derivando en propuestas concretas, viables y fac-
tibles de aplicar durante los primeros afios de
escolaridad, que contribuyan a superar las defi-
ciencias detectadas. Fundamentadas en la sociedad
de la informacidn, estas iniciativas podrian incluir
el uso de herramientas tecnolégicas que propi-
cien el inicio, el desarrollo y la consolidacién de la
comprension lectora como competencia bésica de
los estudiantes.

Por otra parte, las comparaciones entre los resulta-
dos obtenidos por los departamentos, en el caso de
Colombia, y por los paises, en el caso de las prue-
bas internacionales, no deberian realizarse con el
proposito de establecer competiciones entre las
poblaciones estudiadas, sino para estimar cudnto
se ha avanzado en el desarrollo de la competencia
con relacién a los propios resultados anteriores,
considerando las politicas, los planes, los proyec-
tos y los programas implementados, y también
para estimular el incremento en el rendimiento en
esta competencia, con base en la realidad de cada
contexto de estudio.

Adicionalmente, estas evaluaciones pueden esti-
mular la indagacién sobre las buenas pricticas
aplicadas por los sistemas educativos de los pai-
ses y regiones donde se observa un mayor grado
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de desarrollo, de modo que se adectien y generen
nuevas estrategias contextualizadas en busqueda
de lograr mejores resultados para los estudiantes.

Por ultimo, la prospectiva de esta investigacién
apunta a la organizacién, aplicacién y evaluaciéon
de intervenciones en el drea de lenguaje y en el
resto de las dreas, que propendan por la forma-
cién de lectores que no solo dominen las reglas de
la lengua, sino que sean capaces de aplicar proce-
sos superiores del pensamiento, para escudrifar en
los textos de distinta naturaleza, hacer inferencias
de los datos implicitos, de sus propésitos comu-
nicativos, y valorar, con sus propios argumentos,
los contenidos generales del texto, pues la com-
prension lectora es una competencia transversal.
Estas intervenciones serfan flexibles y capaces de
adecuarse sobre la marcha, para adaptarse a las
caracteristicas de la sociedad actual, generando asi
un ciclo de produccién de conocimiento sobre la
comprension lectora.
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Anexo. Escala de estimacion desarrollo de la comprension lectora

DIMENSION: Nivel de comprensién lectora

Estudiante 1
Estudiante 2
Estudiante 3
Estudiante 4
Estudiante 5
Estudiante 6
Estudiante 7
Estudiante 8
Estudiante 9
Estudiante 10

inpicapor: Nivel literal

1 Elestudiante identifica a los personajes en el texto.
El estudiante identifica los hechos en el texto.
El estudiante ubica cronoldgicamente el fexto.

El estudiante identifica la secuencia de las acciones en el texto.

L5 B O FL R -l

El estudiante maneja el vocabulario del texto.

inpicapor: Nivel inferencial

El estudiante identifica las ideas principales implicitas del texto.
El estudiante identifica las ideas secundarias implicitas del fexto.

El estudiante formula conclusiones del texto.

o 0 N o

El estudiante identifica acontecimientos que no estdn explicitos en el fexto.
10  El estudiante distingue el lenguaije figurativo en el texto.

inpicapor: Nivel critico

11 El estudiante emite juicios sobre el comportamiento de los personajes en
el texto.

12  El estudiante expresa sus acuerdos y desacuerdos sobre el texto.
13 Elestudiante manifiesta opiniones sustentadas sobre el texto.

14 El estudiante es capaz de realizar una reconstruccion del texto.

15 Elestudiante diferencia los hechos y las opiniones en el texto.

Instrucciones:

A continuacidn, se le presentan una serie de planteamientos, a los cuales usted debe responder objetiva-
mente segun considere. Usted debe seleccionar una de las cuatro alternativas senaladas, marcando con
una X en el espacio en blanco correspondiente segun sea el caso de cada estudiante:

4) Consolidado con excelencia

(4)

(3) Consolidado
(2) En proceso
(1)

1) Iniciado.
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Para los efectos de la seleccion de la alternativa se debe tomar en cuenta lo siguiente:

Consolidado con excelencia: El estudiante demuestra un manejo sobresaliente de lo cuestionado.
Consolidado: El estudiante demuestra que maneja lo cuestionado.

En proceso: El estudiante demuestra que el manejo de lo cuestionado no estd completo, pero lo estd
desarrollando.

Iniciado: El estudiante este iniciando apenas a desarrollar lo cuestionado.
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