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Resumen
Considerando el uso que hacen los jovenes de diversos cddigos comunicativos mediante
las TIC, esta investigacion planteé como objetivo analizar si una propuesta de formacion,
apoyada en contenidos multimodales, incide en el desarrollo de practicas de lectura
critica de los estudiantes del grado noveno. Se apoy¢ en el enfoque sociocultural, segin
el cual las practicas de lectura critica conllevan analisis del entorno, contrastacion y
argumentacion, y en la teoria multimodal, que aporta una visién amplia del lenguaje.
Utilizando un enfoque metodoldgico cualitativo y un disefio de Investigacion Accion
Participativa, las técnicas de recoleccion fueron grupo focal, observacion participante y
analisis de contenido. La informacion recolectada mostré que la propuesta formativa
generd didlogo, andlisis, argumentacion y cuestionamientos sobre comportamientos
individuales y sociales, procesos que constituyen practicas de lectura critica.
Palabras clave: contenidos multimodales; practicas de lectura critica; enfoque
sociocultural; aprendizaje colaborativo; TIC; propuesta formativa.

Abstract

Critical reading practices in 9th from a socio-cultural and multimodal approach
Considering the use of various communicative codes through ICT made by young
people, this research aimed to analyze whether a training proposal, supported by
multimodal content, affects the development of critical reading practices of ninth grade
students. It was based on the sociocultural approach, which states that the practice of
critical reading involves analysis of the environment, contrast and argumentation; and in
multimodal theory that provides a broad vision of language. Using a qualitative
methodological approach and a Participatory Action Research design, the data collection
techniques were focus group, participant observation and content analysis. The
information collected showed that the training proposal generated dialogue, analysis,
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argumentation and questions about individual and social behaviors, processes that
constitute critical reading practices.

Key words: multimodal contents; critical reading practices; sociocultural approach;
collaborative learning; ICT; training proposal.

Résumé

Pratiques de lecture critique en neuviéme année selon une approche socioculturelle et
multimodale

En envisageant l'utilisation que les jeunes font de différents codes de communication a
travers les TIC, 1'objectif de cette recherche était d’analyser si une proposition de
formation, soutenue par des contenus multimodaux, a un impact sur le développement
des pratiques de lecture critique chez les éleves de seconde année. Celle-ci s’est appuyée
sur 'approche socioculturelle, selon laquelle les pratiques de lecture critique impliquent
I’analyse de I'environnement, le contraste, I’argumentation et la théorie multimodale, qui
offre une vision large du langage. En utilisant une approche méthodologique qualitative
a partir d'une conception de recherche d'action participative, les techniques de collecte
ont été : le groupe thématique, I'observation des participants et I’analyse de contenu. Les
informations recueillies ont montré que la proposition de formation a suscité le dialogue,
I'analyse, I’argumentation et la remise en question des comportements individuels et
sociaux, des processus qui constituent des pratiques de lecture critique.

Mots-clés: contenus multimodaux; pratiques de lecture critique; approche
socioculturelle ; apprentissage collaborative ; TIC ; proposition de formation.

Lenguaje, 2022, 50(2S), 404-434 doi: 10.25100/lenguaje.v50i25.11887



Pricticas de lectura critica en el grado noveno desde un enfoque sociocultural y multimodal

SOBRE LAS AUTORAS

Deisy Omaira Pérez Cardona

Magister en Educacion. Docente de aula de la Secretaria de educacion de Antioquia
(SEDUCA) en la Institucion Educativa San Antonio. Sus areas de docencia e
investigacion son la Lengua castellana y la Educacion.

Correo electronico: deisy.perez@udea.edu.co

Yelitza Tobon Alzate

Magister en Educacion. Docente de aula de la Secretaria de educacion de Antioquia
(SEDUCA) en la Institucion Educativa Escuela Normal Superior de Jerico. Sus dreas de
docencia e investigacion son la Lengua castellana y la Educacion.

Correo electronico: yelitza.tobon@udea.edu
406

COMO CITAR ESTE ARTICULO
Pérez, D., y Tobodn, Y. (2022). Practicas de lectura critica en el grado noveno desde un

enfoque sociocultural y multimodal. Lenguaje, 50(2S), 404-434.
https://doi.org/10.25100/lenguaje.v50i25.11887.


https://doi.org/10.25100/lenguaje.v50i2.11867

407

Deisy Omaira Pérez Cardona y Yelitza Tobén Alzate

INTRODUCCION

En el ambito educativo es recurrente la preocupacion de que los estudiantes lean. El
enfoque para comprender la lectura determina la forma y el propdsito para ensefiar a leer.
Esta investigacion abordo la lectura critica desde el enfoque sociocultural, que permite
legitimar las practicas comunicativas de los estudiantes. Algunos autores afirman que no
sOlo se leen textos, también practicas sociales y distintos cddigos (Bourdieu, 1998/2000,
1980/2007; Cassany, 2006; Chartier, 2008; Ferreiro, 2001; Eco, 1984; Kalman, 2003).

Por otro lado, la teoria multimodal explica que para producir sentido se utilizan
distintos lenguajes, que refuerzan, complementan o amplian el mensaje. Kress y Van
Leeuwen (2001) exponen:

En el registro de la lingiiistica tradicional el sentido se realiza una vez, por decirlo de
alguna manera. Por contraste, nosotros vemos que los recursos multimodales
estan disponibles en una cultura acostumbrada a construir sentido en cada uno de
los distintos signos, en todos los niveles, y de cualquier forma. (p. 3).

La teoria multimodal puede apoyar la ensefianza de practicas de lectura critica en
el marco de la comunicacién mediada por TIC, dado que los dispositivos electronicos
facilitan el uso de varios cddigos ademas de la escritura: la imagen, el movimiento, el
color, entre otros.

Segun datos arrojados por la Encuesta de Consumo Cultural desarrollada por el
Departamento Administrativo Nacional de Estadistica [DANE] (2020) y la Encuesta
Nacional de Lectura (DANE, 2018), los jovenes usan las TIC para intercambiar
informacion (ver Figura 1 y Figura 2). De modo que enfrentan una serie de contenidos
mediaticos y multimodales cuya estructura y formas de difusion exigen el desarrollo de
habilidades interpretativas. La escuela puede incentivar practicas de lectura critica con
propuestas de formacion estructuradas y contextualizadas, que a su vez contribuyan a
un uso autorregulado, consciente y participativo de las TIC.

En lo local, los resultados de las Pruebas Saber Noveno de la Institucion Educativa
San Antonio, disefiadas y aplicadas por el Instituto Colombiano para la Evaluacién de la
Educacion [ICFES] (2017)}, en la prueba de lenguaje, mostraron los siguientes niveles de
desempefio en cuanto a la interpretacion y la comprension de lectura: el 3 % insuficiente,
el 38 % minimo, el 49 % satisfactorio y el 10 % avanzado o critico. Asi mismo, las pruebas
internas disefiadas por docentes en la misma linea del ICFES mostraban bajos niveles de
lectura, lo que mostré la necesidad de promover la lectura critica.

Dado lo anterior y teniendo en cuenta que en los Estandares Basicos de
Competencias del Lenguaje (Ministerio de Educacion Nacional [MEN], 2006) se plantea

! Estas pruebas fueron el referente porque habian sido las tltimas pruebas realizadas.
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que al terminar el grado noveno los estudiantes deben leer un texto de forma global,
reconociendo el contexto y las caracteristicas socioldgicas e ideoldgicas que lo atraviesan,
se plante6 como objetivo general: analizar la incidencia de una propuesta de formacién,
apoyada en contenidos multimodales, en el desarrollo de prdcticas de lectura critica de los
estudiantes del grado noveno. Para desarrollarlo se plantearon como objetivos especificos
caracterizar el proceso de formacién apoyado en contenidos multimodales en funcion del desarrollo
de prdcticas de lectura critica; identificar los elementos de los contenidos multimodales que inciden
en el desarrollo de pricticas de lectura critica, y establecer aspectos que permitan el abordaje de
contenidos multimodales para el desarrollo de pricticas de lectura critica en estudiantes de
educacion bdsica secundaria.
Fuente: DANE (2020)

800
70,0
60,0 68,9

50,0
40,0

30,0 33.0

200

10,0

0.0

Vio videos Leya libros Asistio a Cine Asistio a Conciertos
Figura 1. Encuesta consumo cultural (ECC)
Fuente: DANE (2018)
¢ - 5,8
51 i
5.0
42

40
3.0
20

1.0
0.0

e s g Cabecera Centros poblados y Total
oial nacionas municipales rural disperso 32 ciudades

Figura 2. Encuesta Nacional de Lectura (ENLEC)

A continuacién, se presentan los referentes tedricos y antecedentes que
fundamentan las principales categorias para el desarrollo de la investigacion. Estan
diferenciados por apartados que exponen como se comprende cada categoria, los autores
que las fundamentan y algunos antecedentes.
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La lectura como practica sociocultural

La lectura se puede concebir segun Cassany (2006) desde tres concepciones: la lingiiistica,
para la cual el significado reside en los discursos (afuera); la psicolingiiistica, expone que
el significado lo descifra el individuo segun sus capacidades cognitivas (internas); y la
sociocultural, explica el significado como una construccion cultural, resultado de la
relacion entre mensaje y sujeto en un contexto especifico. Desde esa tultima concepcion,
Cassany (2006) dice que “leer exige descodificar la prosa y recuperar los implicitos, pero
también darse cuenta del significado que cada comunidad otorga a una palabra" (p. 10).
La lectura se concibe como una practica social, situada e histdrica, determinada por las
necesidades que enfrentan las comunidades, influenciada por los sucesos que la
anteceden y por las proyecciones que se plantean hacia el futuro, es decir, constituye un
habito (Bourdieu, 1998/2000, 1980/2007). Otro argumento que aporta a esta idea es que el
estudio del lenguaje y la comunicacion ha demostrado a lo largo de la historia y dada la
diversidad cultural, que no existe una tinica forma de leer, por eso es necesario integrar
lo social al estudio del lenguaje (Ferreiro, 2001; Halliday, 1978/2001).

Desde la infancia, el ser humano lee: interpreta imagenes, sefiales y descifra textos
escritos, asi se integra al mundo social y cultural (Kalman, 2003). La comunidad le otorga
al individuo valores y visiones del mundo que este refuerza al leer. Por eso no es un acto
individual; aun a solas, el lector participa en lo social construyendo significados para
interactuar con la cultura y la historia (Cassany, 2006; Silva, 2003). Desde el punto de vista
de Halliday (1978/2001):

En términos resumidos, eso es lo que se quiere decir mediante la expresion
"lenguaje como semidtica social"; significa interpretar el lenguaje dentro de un
contexto sociocultural, en que la propia cultura se interpreta en términos
semidticos, como un sistema de informacion, si se prefiere esa terminologia. (p.
10).

Cada cultura produce distintos signos (que no se restringen al cédigo lingtiistico)
y modos de interpretarlos. Desde el enfoque sociocultural se debe cuestionar por qué,
para qué y como se lee, teniendo presente que toda produccién de sentido es
intencionada. Por eso resulta dificil establecer un paso a paso para el desarrollo de
practicas de lectura critica, que ayuden a encontrar criterios para la construccion de
posturas argumentadas sobre un tema o situacidn, identificando las ideologias e
intenciones del emisor y demads elementos que rodean un mensaje (Cassany, 2006).

Autores como Silveira (2013) entienden la lectura como una practica social que se
configura de acuerdo con aspectos contextuales como el lugar en que se realiza, el grupo
social al que se pertenezca, las experiencias que se tengan, entre otros. Rocha (2016)
explica que “la escuela debe posibilitar entonces la reflexion de los estudiantes frente a
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sus realidades, a la forma como se construyen mundos posibles y particularmente a la
manera como ellos habitan” (pp. 22-23).

En contraste, Avendafio de Bardn (2016) y Vargas (2015) explican que el sistema
educativo colombiano y el ICFES se centran en los enfoques lingiiistico y psicolingtiistico
de la lectura, dejando de lado el sociocultural, que concibe la lectura como una practica
social situada, cambiante y permeada por las caracteristicas del contexto de los autores y
los lectores.

Comunicacion Multimodal y TIC: Otras Formas de Leer

Seguin Pérez (2013), la teoria multimodal se origina desde dos teorias sociales de la
comunicacion: Andlisis Critico del Discurso y semiotica social, que entienden el discurso
como una accidén que transforma la sociedad y a la vez es modificado por ella. Halliday
(1978/2001) reconoce que el codigo lingiiistico constituye solo uno de los sistemas de
significacion creados por las culturas “por decirlo asi, los cédigos estan “por encima’ del
sistema lingiiistico; son tipos de semidtica social u érdenes simbdlicos de significado
generados por el sistema social” (p. 146), cada grupo genera sus cddigos, segun sus
necesidades y posibilidades. Kress y Van Leeuwen (2001) definen

cuatro dominios de la practica en los que predomina la adjudicacién de sentido.
Los llamamos estratos para mostrar la relacion de la lingtiistica funcional de
Halliday, por razones de potencial compatibilidad en la descripcion de los
diferentes modos/medios. Sin embargo, no vemos a los estratos jerarquicamente
ordenados, como si estuvieran funcionando unos por sobre otros. (p. 3).

Los cuatro “estratos” funcionan de manera que el disefio es la estructura ideologica
que se materializa en un discurso, que es lo que se quiere decir. En la produccion se realiza
materialmente el disefio y con la distribucion se preserva y reproduce la informacion
(Kress y Van Leeuwen, 2001). Por ejemplo, a los discursos machistas los anteceden
disenios ideoldgicos del deber ser femenino y masculino (Bourdieu, 1998/2000), que se
producen y distribuyen de determinada manera. La comunicacion no es sélo una cuestion
de medios (tecnoldgicos o andlogos), sino sobre todo de relaciones sociales, maneras de
ver la vida (Manghi, 2011; Martin-Barbero, 1987). En este sentido de la comunicacion la
teoria multimodal permite analizar en su contexto la diversidad de mensajes que
constituyen lo social: memes, fotografias, distribucion del tiempo y el espacio.

Se puede afirmar que las comunicaciones de masa son nuestro universo cultural,
porque contienen los valores que conservamos o destruimos; el periodico, la television,
la internet, presentan informacidn que se asume segun las experiencias y alcances
individuales y sociales (Eco, 1984). Estos medios favorecen la circulacién de contenidos
multimodales digitales que seran interpretados segun las experiencias y necesidades de
las personas. Si bien la comunicacion digital es multimodal, transforma la construccién
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de significados y abre la posibilidad de participar en redes (Castells, 2012), la apropiacion
de las TIC serd acorde al nivel educativo y los rasgos culturales de las personas (Graham,
2001). Por eso reflexionar sobre los cambios culturales y proponer rutas de adaptacion al
panorama comunicativo de las TIC implica entender la lectura como interpretacion de
distintas creaciones culturales (Agudelo, 2014; Manghi, 2011).

Castillo y Suarez (2017) sugieren que en el siglo XXIla alfabetizacion debe entender
la lectura como “un proceso que ha de conducir a comprender e interpretar con sentido
critico y propositivo las diferentes maneras de interaccion discursiva en la sociedad y la
cultura” (p. 84). Esto implica generar una apertura hacia distintas “formas de
representacion, ya que esta [la lectura] no solo se realiza desde los signos verbales sino
que existen otras formas textuales” (p. 84). La alfabetizacidn visual ensena a analizar los
diversos codigos culturales que circulan con mas facilidad gracias a las TIC (Gavaldon et
al., 2020). De hecho, autores como Farias y Araya (2014) proponen una “epistemologia de
la imagen” (p. 96) o “iconocentrismo”, en contraste con el logocentrismo o dominio de la
palabra en Occidente. Tales teorias muestran la necesidad de promover practicas
socioculturales de lectura critica. Por ello entre la multimodalidad y la lectura critica se
vislumbra una relacion de necesidad, ya que el lector debe ser capaz de “leer detras de
las lineas” (Cassany, 2006, p. 52).

Educacion, TIC y Multimodalidad

Los procesos educativos estdn atravesados por las necesidades del contexto en el que se
desarrollan. La aparicion de las TIC ha generado escenarios comunicativos que implican
el uso de distintos cddigos, lo cual se entiende como multimodalidad (Kress y Van
Leeuwen, 2001). Comprender contenidos multimodales requiere habilidades que pueden
desarrollarse mediante la educacion, a través de la reflexidn y la aplicacion de estrategias
centradas en el contexto de los estudiantes.

La creaciéon de una teoria multimodal desde una perspectiva semidtico social
entiende la importancia del contexto tanto para los que crean signos, como para los que
tienen que interpretarlos (Farias et al., 2010). En relacion con el contexto educativo, afirma
Bombini (2019) que las nuevas tecnologias interrogan a la educacion tradicional,
proponiéndole desafios para el desarrollo de las actividades en el aula, las cuales no se
reducen a integrar artefactos tecnoldgicos o juegos para salvarse del aburrimiento, sino

que los desarrollos de nuevas propuestas para el uso de las tecnologias en la
escuela se dardn en el formato y con los protocolos propios de practicas de
investigacion diddactica en terreno en las que habran de participar activamente los
docentes a cargo de las aulas. (p. 78).

De tal manera la fortaleza de la relacion entre educacién, TIC y multimodalidad,
dependera tanto de las politicas ptblicas de cada pais, como de la capacidad de cada
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institucion para analizar su contexto y las necesidades que se le imponen en relacién con
la formacion de los estudiantes.

Sanchez et al. (2017) ponen de manifiesto que en Colombia las politicas publicas se
fundamentan en mejorar la infraestructura tecnoldgica y no han generado ambientes
reales donde los integrantes de la comunidad educativa se apropien de las TIC:

Los esfuerzos que hacen las organizaciones de la sociedad civil en comunion con
organizaciones gubernamentales no han sido suficientes para dar un rumbo
distinto a las politicas de Estado, las cuales siguen enfocdndose primordialmente
en el desarrollo de infraestructura y la instrumentacion a nivel educativo. (p. 120).

Para desarrollar habilidades que permitan leer contenidos multimodales, es
importante que el sistema educativo amplie su forma de ver y comprender el lenguaje
(Sanchez et al., 2017), asumiendo la importancia de ensenar a leer y a producir sentido
desde un punto de vista multimodal en el contexto de las TIC.

Aprendizaje Colaborativo y TIC

Las TIC generan un contexto en el que emergen practicas socioculturales que tienen que
ver con la interactividad, el aprendizaje colaborativo, la participacién en entornos sociales
y la construccién colectiva, donde el didlogo funciona como pilar fundamental de este
proceso de intercambio (Herrera, 2007). El objetivo general de esta investigacion es
analizar la incidencia de una propuesta de formacién, apoyada en contenidos
multimodales, en el desarrollo de practicas de lectura critica de los estudiantes del grado
noveno. La propuesta formativa se fundamenta pedagdgicamente en el aprendizaje
colaborativo, concepto derivado de la teoria constructivista y que este estudio retoma
especialmente de Vygotsky (1995) como teoria sociocultural del proceso ensefianza -
aprendizaje.

Desde la teoria constructivista el conocimiento resulta de un proceso dialéctico, en
el que la “interaccion social” potencia el aprendizaje. La teoria de la intersubjetividad de
Vygotsky explica que la conciencia individual sélo emerge en la relacién con los otros y
permite la apropiacién de los instrumentos y signos usados por la cultura:

La mediacion semidtica o cultural es fundamental en toda actividad humana, ya
sea dirigida al mundo fisico o al mundo social. Se entiende entonces por qué para
esta corriente la interaccién con los demads (y la interaccion del sujeto consigo
mismo) es basicamente dialdgica, ya que se trata de una interactividad mediada
por el lenguaje y otros sistemas simbolicos. (Roselli, 2007, pp. 486-487).

Para Roselli (2007), el aprendizaje colaborativo “es mas bien un paradigma —
socioconstructivismo pedagdgico- que una mera técnica o modalidad didactica” (p. 495).
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El aprendizaje sucede cuando las personas se relacionan para solucionar un problema o
analizar un tema, haciendo contrastes, discusiones o acuerdos (Galindo et al., 2012; Pérez
et al., 2007, Vygotsky, 1995). Ese proceso dialdgico conlleva la construccién de
argumentos solidos y la transformacion de las ideas, no como resultado de una
concertacion caprichosa, sino de la exposicion de puntos de vista, datos y experiencias.

Sin embargo, el aprendizaje colaborativo no es espontaneo, se ensefia. Las
instituciones educativas deben promover la participacidn, tener en cuenta los saberes
previos de los estudiantes y rescatar sus experiencias (Galindo et al., 2012; Roselli, 2007).
Para ello se proponen tareas abiertas, no lineales, que admitan distintos roles y formas de
realizacion (Diaz y Morales, 2009). El docente es un mediador que, centrandose en el
estudiante y no en el contenido, fomenta la interaccion para enriquecer el proceso
educativo.

El aprendizaje colaborativo puede contribuir a que los estudiantes se adapten al
contexto de las TIC, donde la participacion y el acceso a la informacion es abierta, pero
cuyo uso no implica desarrollar habilidades para construir conocimiento, hay que
fomentarlas (Diaz y Morales, 2009). En contextos como la Institucion Educativa San
Antonio, en la cual se prohibe el ingreso de celulares por parte de los estudiantes y se
carece de internet al interior de las aulas, es importante ensefiar a enfrentar los retos que
suponen la interactividad y el andlisis critico de la informacién con dindmicas de
aprendizaje colaborativo que fomenten la reflexion, la socializacidn, la critica y la
tolerancia (Ruiz et al., 2012).

METODOLOGIA

Esta investigacion se desarrolld con enfoque cualitativo, metodologia que mediante
palabras, textos o imdgenes interpreta la vida social, analizando los significados con
perspectiva holistica (Galeano, 2004). Intenta comprender problemas sociales focalizados
para vislumbrar soluciones a través de la exploracion exhaustiva y la profundizacion
conceptual. Investigador e investigado son agentes activos y el contexto es relevante para
construir el objeto de estudio (Alvarado, 2013). El alcance de la investigacion fue
exploratorio, que, seguin Herndndez et al., (2014), consiste en identificar tendencias,
contextos o relaciones entre variables. Son estudios flexibles y amplios, pero al ser poco
conocidos requieren paciencia y receptividad del investigador.

El disefio fue Investigacion Accion Participativa (IAP) porque esta reformula el
concepto de “saber” como una relacion entre la teoria y la practica, en la cual la practica
es el ambito donde la teoria se hace posible. Ademas el saber es cercano a las experiencias
de vida y al significado que les otorgan las personas, contiene emocionalidad. De tal
manera que esta investigacién busco contribuir al desarrollo de practicas de lectura critica
en estudiantes del grado noveno, como una situacién contextualizada que requiere
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soluciones desde lo tedrico y lo practico (Balcazar, 2003; Fals Borda, 2015; Guadamuz,
1991; Leal, 2009).

Sin embargo, es de aclarar que la IAP se puede dar en distintos niveles, no todas
las investigaciones con este disefio logran transformar profundamente una situacion
especifica “los procesos de IAP a niveles bajo y medio son mas comunes, mientras que
los procesos a nivel alto son mds raros” (Balcazar, 2003, p. 66). Esta investigacion se ubica
en un nivel basico: identifica un problema y lo interviene apoyandose en lo observado en
el contexto, en las teorias y en la participacion de algunos actores de la comunidad, como
se vera mas adelante, en la descripcion de las fases de la investigacion.

Esta investigacion se desarrolld con 32 estudiantes del grado noveno de la
Institucién Educativa San Antonio, catorce mujeres y dieciocho hombres; veinticuatro
vivian en zona urbana y ocho en zona rural; dos provenian de Venezuela, producto de la
crisis de ese pais. Sus edades estaban entre los trece y los dieciocho afios. Dos presentaban
diagnostico de barreras para el aprendizaje, especialmente para el lenguaje y la logica
matematica. La mayoria eran participativos, hacian preguntas, expresaban sus opiniones
y posturas frente a los temas tratados en clase. Esto permitia identificar las practicas de
lectura critica desde las vivencias por medio de actividades que fomentaran el andlisis de
situaciones sociales, la reflexion y el didlogo. Sin embargo, podia limitar la observacion
de la incidencia de la propuesta formativa en estudiantes timidos.

La Institucion Educativa San Antonio tiene tres sedes, una es el Liceo, a la cual
asisten grupos del grado 7° al grado 11°. Es la tinica del casco urbano del municipio de
Jardin, ubicado en la region suroeste del departamento de Antioquia, cuya poblacion
aproximada es de catorce mil quinientos habitantes, casi siete mil viven en la zona rural
y el resto en la zona urbana. Se realizan varias actividades econdmicas, entre las que
destacan la agricultura y el turismo.

Las técnicas de recoleccion son mecanismos para recolectar informacién de forma
controlada, que sea util a la comunidad (Bertoldi et al., 2006). En esta investigacion se
utilizaron las técnicas grupo focal, observacion participante y analisis de contenido, para
las que se disefiaron, segun los objetivos del estudio, instrumentos estructurados como
guias de trabajo, fichas de observacion y andlisis.

La técnica de grupos focales se usé al inicio y al final de la propuesta formativa, se
grabo en audio y se transcribieron las conversaciones. El instrumento disefiado se valido
mediante pares expertos. Para el primer grupo focal se convocaron ocho estudiantes:
cuatro mujeres y cuatro hombres, entre los 14 y 18 afios. La cantidad se determind porque
una de las actividades era en parejas, por eso se trato de que la participacion de hombres
y mujeres fuera equitativa, ademas se tuvo en cuenta que algunos eran mas participativos
que otros. Los objetivos eran identificar caracteristicas de las pricticas de lectura critica de los
estudiantes del grado noveno y diagnosticar intereses y prdcticas de consumo alrededor de ciertos
contenidos multimodales. Se desarrollaron cuatro momentos: uno para exponer la agenda
del dia, promover la presencia plena e indicar que la informacion tendria fines
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investigativos, respetando su identidad e ideas. Segundo, un carrusel rotando en parejas
por cuatro bases, analizando por medio de las preguntas ;qué veo?, ;qué pienso sobre lo
que veo? y ;qué me pregunto?, cuatro contenidos multimodales: un cortometraje, un
grafiti, una caricatura y un meme. En el tercero se proyectaron dos videos publicitarios y
se discutié con base en las preguntas: ;Cémo me veo?, ;como veo a los demas?, ;como
veo mi comunidad? Como cuarto se conversd sobre la actividad y se agradecio la
participacion. Con los datos recogidos se disefiaron los dos primeros talleres de la
propuesta formativa.

El segundo grupo focal se hizo para recoger las percepciones de los estudiantes
sobre la propuesta formativa que se habia desarrollado. Asistieron ocho de manera
voluntaria. La sesion se disend para dos horas en cuatro momentos: uno para saludar y
explicar la importancia de las valoraciones de los jovenes sobre el proceso. En el momento
dos se proyectd un video y se discutid con base en preguntas. En el tercer momento se
propuso dibujar o escribir sobre la funciéon que tenian en un mensaje elementos como el
color, las formas, los tamanos, la musica, la letra, entre otros. En el cuarto momento se
socializaron las actividades y se agradecio la participacion.

La técnica observacion participante se usé en las ocho sesiones de la propuesta
formativa. La ficha disefiada se validé mediante la revision de pares expertos, permitio
registrar los datos e identificar aspectos como contenido utilizado, pricticas de lectura,
contenidos multimodales, trabajo colaborativo y notas adicionales. Los estudiantes
contribuyeron a la observacion al grabar videos o audios en momentos elegidos por ellos.
Fue una técnica significativa porque como docentes pertenecemos al contexto educativo,
pero como investigadoras nos distanciamos para recoger datos. Fuimos observadoras y
mediadoras, motivando la participacién con preguntas que condujeran a discusiones
detalladas sobre su percepcion de la realidad. La propuesta formativa se disend de
manera que para cada taller se tenian en cuenta los datos de la sesién anterior, la
informacidn recolectada servia de insumo para disefiar el taller siguiente. Con los datos
de las ocho sesiones se caracterizo el proceso de formacion apoyado en contenidos
multimodales para el desarrollo de practicas de lectura critica, que era un objetivo
especifico de la investigacion.

Finalmente, para analizar las cartografias que crearon los estudiantes en la ultima
sesion de la propuesta formativa, se utilizd la técnica andlisis de contenido. Se cre6 una
ticha con dos de las categorias principales del marco tedrico de la investigacion. En cada
categoria se formularon cuatro preguntas sobre aspectos del municipio abordados por
los estudiantes en las cartografias, sus opiniones, como los representaron y dénde los
ubicaron.

La investigacion se llevd a cabo en cuatro fases, en todas se vinculdé a los
estudiantes tratando de aplicar los preceptos basicos de la IAP en cuanto a tener en cuenta
a las comunidades intervenidas y generar una transformacion en alguin aspecto de las
mismas:
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Primera fase - Diagndstico

Se realizé en varias etapas; la pregunta de investigacion surgio del trabajo de campo de
las investigadoras, una de ellas hacia parte de la institucion y la otra era docente en otro
municipio. Ambas identificaron como necesidad de los estudiantes el desarrollo de
practicas de lectura critica. Luego se informé a la institucion la iniciacion de la propuesta
formativa. Se eligio el grupo y se compartio el consentimiento informado para que los
acudientes lo firmaran. Por ultimo, se desarrollo el primer grupo focal.

Segunda fase - Co-creacion

Con la informacion recolectada en el primer grupo focal, se planificaron las dos primeras
sesiones de la propuesta formativa (ver Anexo 1). Esta se gener6 como una secuencia
did4ctica de ocho sesiones, en las que se incluyeron los intereses que los estudiantes iban
mostrando para hacer el proceso mas participativo. Todas las sesiones se desarrollaron
dentro de la jornada escolar, porque resultaba dificil convocar en jornada extracurricular.
Se trabajo en el aula de clase, excepto en una sesion que salieron a observar un grafiti y
otra a crear las cartografias. Ademas, se validaron los instrumentos de recoleccion
mediante la revision de pares expertos.

Tercera fase - Observacion

Se desarrollo durante las ocho sesiones de la secuencia didactica; las docentes asumieron
el papel de mediadoras en los didlogos entre los estudiantes, incentivandolos a partir de
contenidos multimodales digitales y andlogos. Las observaciones se anotaron en la ficha
de observacién. Ademads, se grabaron audios de algunas conversaciones y se
transcribieron. En la tltima sesion los estudiantes crearon unas cartografias en las que
plasmaron la lectura de su municipio, estas se analizaron con la técnica andlisis de
contenido (ver Anexo 1).

Cuarta fase — Reflexion

Se desarrolld con el grupo focal de cierre para recoger la percepcion de los estudiantes
sobre las sesiones de la propuesta de formacion.
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Quinta fase - Sistematizacion y analisis de los datos recolectados

La IAP muestra que el andlisis se puede fundamentar en categorias de distintos niveles.
De la pregunta de partida de esta investigacion se derivaron los objetivos y categorias
para analizar la informacion. Para ello se disen¢ la matriz que se muestra en la Figura 3.

Categoria de Categoria de Categoria de tercer | Cddigo
primer orden segundo orden
orden
Literal No aplica PL Literal
Inferencial No aplica PL Inferencial
Practicas de Aspectos PL_Cr_Sociocultural
lectura o socioculturales
Critica
Postura Personal PL Cr Personal
Intencion PL Cr_Intencion
Discurso Ideologia CM_Dis_ldeologias
Color CM_Di_Color
Contenidos Cadigo lingliistico CM_Dii_Lingtiistico
multimodales i
Diseno Formas CM_Dn_Formas
Proporciones CM_Df_Proporciones
Sonidos CM_Dfi_Sonidos
Produccion Canal CM_P_Canal
Uso del espacio CM_P_Espacio
Distribucion Publico al que se CM_Dtr_Publico
dirige
Aprendizaje Construccion grupal | E_TIC_AC_Construccion grupal
. colaborativo S S—
Educaciony TIC Socializacion E_TIC_AC_ Socializacién
TIC Apropiacion E_TIC_TIC_Apropiacion
Percepcion E_TIC_TIC Percepcion

Figura 3. Matriz de cddigos para el analisis de los datos recopilados durante el
desarrollo de la propuesta formativa

Los cédigos se ingresaron al programa ATLAS.TI y se hizo un memo para anotar
hallazgos importantes y generar redes de datos. Este procedimiento se hizo con los datos
arrojados por el grupo focal uno, la ficha de observacion y el grupo focal dos.
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El andlisis de contenido se hizo con base en la ficha que muestra la Figura 4.

CARTOGRAFIA #

CATEGORIA: 1. PRACTICAS DE LECTURA CRITICA: Las practicas de lectura critica se entienden desde
la comprension consciente de los distintos elementos que componen un mensaje, pero desde el
punto de vista sociocultural que tiene presente la historia del hombre, las relaciones que tiene
consigo mismo y con los otros, Daniel Cassany (2006) explica la lectura sociocultural como una
construccion social, el aporte que hace la comunidad empieza a darle un significado que determina
la vision del mundo, ademas cada lector de acuerdo a la intencion que posea encontrara las
relaciones entre lo que lee, la sociedad y la cultura a la que pertenece, para asi darse cuenta del
significado que cada comunidad otorga a una palabra, en donde se analiza, se reflexiona y se sacan
conclusiones.

a. ¢Cudles son los | b. {Como representan

temas o fendémenos

los temas o

c. éEn qué parte del [ d. ¢lLos estudiantes

cuerpo ubican cada

hacen evidentes

sociales que aparecen | fendmenos sociales | fenémeno? Explique algunas posturas o
en el contenido? que aparecen en el ideologias dentrodela
contenido? cartografia?

2. CONTENIDO MULTIMODAL: La comunicacion multimodal, se entiende como aquella que incluye
codigos distintos al lingtiistico, por ejemplo, el sonido, la imagen, el gesto, entre otros. Kress (2005)
define el modo como uno de los elementos propios de la comunicacion y que se constituye como
un recurso semiotico, social y cultural, a partir del cual se construyen significados. En el contenido
multimodal, el sentido se constituye de cuatro estratos: el discurso o ideas que expresa, el disefio o
forma en que debe representarse ese discurso, la produccidn o realizacion como tal de un producto
y la distribucion o formas de llevarlo a posibles receptores.

a. Discursos que | b. Disefio del | c. Produccion | d. Distribucion ¢ Cuales
expresa (Formaen que | contenido (uso del | (cartografia) son los posibles
expresa una idea). publicos a los que los
estudiantes  dirigen
sus trabajos?

codigo lingiiistico, uso
del color, formas,
tamaiios).

NOTAS ADICIONALES:

Figura 4. Matriz para desarrollar la técnica de andlisis de contenido

Con base en los datos recopilados, se construy6 una interpretacion completa de las
siete cartografias desarrolladas por los estudiantes en la tltima sesion de la propuesta
formativa. Este analisis aportd datos para observar si en los trabajos de los estudiantes se
evidenciaban practicas de lectura critica y uso de elementos de la comunicacion
multimodal.
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RESULTADOS

Para analizar la incidencia de una propuesta de formacion, apoyada en contenidos
multimodales, en el desarrollo de practicas de lectura critica de los estudiantes del grado
noveno de la Institucion Educativa San Antonio, nos trazamos como primer objetivo
especifico caracterizar el proceso de formacion apoyado en contenidos multimodales en funcion
del desarrollo de prdcticas de lectura critica. Con las técnicas de investigacion que fueron
usadas se encontro la siguiente informacion al respecto.

Para la categoria de la planificacion del trabajo en el aula cada taller se hizo pensando
en como incentivar el trabajo colaborativo y la construccion grupal, teniendo presentes
los gustos e intereses de los estudiantes, lo que fortalecio el aprendizaje. Pero para que
esto sucediera, fue necesario establecer conexiones entre el tema que se estaba
socializando, la inteligencia emocional y el ambiente que se creaba entre ellos. En cuanto
al uso del tiempo en los talleres se notd, tanto en el grupo focal dos como en la ficha de
observacion, que cuando no se hacia tanta presion para terminar las actividades, se
podian dar procesos de creacion mas significativos. El E1 expresé “tanto en la vida como
en la creacion de las obras de arte se necesita tiempo, se hace con lentitud para que puedan
madurar”.

En la categoria sobre el interés de los estudiantes, es importante que el proceso de
ensefianza y aprendizaje se centre en los estudiantes. Opinaron que el interés se vio
afectado cuando no habia cercania entre los integrantes del grupo. También se observo
que les costaba confrontar a sus companeros para que se comprometieran con las
actividades grupales. Expresaron que para que pudiera haber procesos de ensenanza y
aprendizaje de calidad, el estudiante debia ser comprometido, aunque resaltaron que el
acompanamiento activo y la actitud del docente era crucial para tenerlos motivados en el
desarrollo de las actividades y que este les podia ayudar a autoconocerse.

La prequnta como detonante fue otra categoria que se hizo visible, ya que la pregunta
aparecio como un elemento central en las actividades, en algunos casos las que hacian los
estudiantes, y en otros el docente era el que la debia utilizar para motivar la participacion
guiando los procesos de interpretacion a través de la pregunta, ya que se pudo observar
que les costaba generar procesos de lectura inferencial por si solos. Se usaron preguntas
abiertas porque implicaban un analisis reflexivo de los contenidos multimodales que se
estaban abordando; de tal manera el estudiante se veia impulsado a plantear nuevos
interrogantes, lo cual invertia el rol del docente, que generalmente es el que pregunta.

Otra categoria fue el didlogo como forma de participacién. Durante el desarrollo de la
propuesta formativa fueron fundamentales los aportes de los estudiantes. Los datos
recopilados mostraron que la mayoria participaron en los didlogos, se apoyaron en la
interpretacion, en la escritura, asumieron e intercambiaron roles, escucharon de forma
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respetuosa las opiniones de los demas y debatieron posturas politicas. Algunos se
arriesgaron a expresar su punto de vista, aunque iba en contra de lo que decia la mayoria.

Este proceso les ayudd a reflexionar sobre si mismos, acercarse al otro, hablar sobre
lo que sentian, lo que pensaban y lo que vivian a diario. Valoraron el trabajo de
comunicacion entre ellos, dijeron en el grupo focal dos que la propuesta de formacion y
los distintos espacios para la reflexion y el didlogo fueron una oportunidad para
explorarse a si mismos y discutir ideas. Por ultimo, el silencio fue una forma de
participacion observada en las distintas sesiones, que a la vez ayudd a evaluar la
pertinencia de las actividades propuestas desde la investigacion.

En las cartografias del municipio de Jardin se pudieron observar varios procesos;
por un lado, hicieron lectura del contexto de Jardin, determinando cinco debilidades o
enfermedades, cinco valores morales y cinco fortalezas fisicas. Una de las formas de
identificar aspectos importantes de la comunicacion es midiendo cudntas veces aparece
una caracteristica en un mensaje (Bardin, 1977/2002); en este sentido en las cartografias de
los estudiantes se encontraron ciertas constantes en cuanto a algunos fendmenos sociales.
Con relacion a las enfermedades que hallaron se encontré6 que la corrupcién, la
prostitucion y la drogadiccion sobresalieron en varias cartografias. Por otro lado, en las
fortalezas se observé que la agricultura y los cultivos de su region son elementos
representativos para ellos y, por ultimo, dentro de los valores se vio que fueron los que
menos aparecieron en las cartografias, en algunas reconocieron la solidaridad y la
amabilidad, pero en otras no pusieron ninguno.

Es de notar que los estudiantes le dieron mds importancia a identificar las
enfermedades, esto se puede asociar con sus preocupaciones cotidianas, como
condiciones que les quitan la tranquilidad, los afectan y por eso las expresan con mas
insistencia. Se observé un proceso de apropiacion de las cartografias que crearon (Figura
5); los estudiantes expresaron que las personas que las observaron, aunque fueron
externas al proceso formativo, entendieron claramente el mensaje que querian dar y hubo
un sentimiento de satisfaccion en cuanto a la forma en que representaron a su municipio.
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Fuente: https://padlet.com/deisyperez2/em1fycx4abvc2sdy

2 Individuo 4 Mujer con 6 Mujer “Jardin”
1. Hombre Joven cuadrado. 3 Mujer con flechas. 5 Jarcho F < JRROIHP 7 Mujer con
& = g : vestido.

espinas.

Figura 5. Cartografias creadas por los estudiantes al finalizar la propuesta formativa

El segundo objetivo especifico fue identificar los elementos de los contenidos
multimodales que inciden en el desarrollo de prdcticas de lectura critica. Para ello se definieron
cuatro categorias asociadas a la teoria propuesta por Kress (2005): discurso, disefio,
produccion, distribucién. En cuanto al discurso, se evidencio con todas las técnicas de
recoleccion y su respectivo analisis que los estudiantes utilizaron sus conocimientos
previos para analizar, interpretar y crear contenidos multimodales. La teoria sociocultural
explica que los individuos interpretan el mundo desde su cultura, se observo que les
llamaron mas la atencidn los contenidos relacionados con el contexto o experiencias
emotivas. Captaron ideologias como el machismo, que consideraron comun en nuestra
sociedad. Identificaron distintas intenciones en la forma en que el contenido multimodal
comunicaba los mensajes, como narrar, criticar, informar, ser reconocidos, valorar, opinar,
convencer, transformar o polemizar.

A partir de los saberes previos y cddigos culturales interpretaron videos y
caricaturas mostrando que la apropiacion de los contenidos multimodales facilitd el
proceso inferencial y motivo conversaciones en las que se observaron habilidades criticas
como la argumentacion, aunque se basaban mas en la experiencia que en evidencia
cientifica. También debatieron posturas contrarias, por ejemplo para algunos estudiantes
los medios de comunicacién como emisores engafiaban a los receptores, mientras que
para otros eran los individuos como receptores quienes se dejaban engafar. Ademas,
expresaron la necesidad de respetar distintos puntos de vista y generar acuerdos ante los
problemas.

entonces hicimos el cuerpo de una mujer muy bonito, pero en el cuerpo por
ejemplo la parte de abajo en vez de piernas tenia como ramas, como espinas
que hacen referencia como que el pueblo estd enredado en un poco de cosas
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y de costumbres y que como que no eran capaces de salir de ahi. Tenia
enfermedades sexuales porque tristemente se ve mucho acd en Jardin
porque quisimos una mujer es como mas representativo y muy vulnerable
en la sociedad de aca mas que todo. (E2 grupo focal 2).

Con respecto al diseio se observd que frente a casi todos los contenidos
multimodales analizados los estudiantes reconocieron elementos como personajes,
acciones o tiempos; ademas relacionaron los colores, los sonidos o la secuencia légica con
el significado (Figura 6). Por otro lado, les costo interpretar las proporciones, la ubicacion
en el espacio o las formas. Cuando aparecié el cédigo lingtiistico le dieron mayor
significacion a las palabras cotidianas.

Figura 6. Contenido multimodal creado por un estudiante del grado noveno durante el
grupo focal dos

El dibujo estd relacionado en tres partes: el negro, los colores y la forma.
Entonces acd el negro estd representando el inicio como un comienzo donde
no hay nada, como donde no hay tiempo, no hay espacio. Cuando vemos
alrededor del negro, hay como una figura deforme con colores ;cierto? y
vemos que cada que va saliendo una gotica, va cambiando de forma y se va
organizando jno ve que todas empiezan asi y terminan en una gotica
bonita? bueno. Y ese es el significado: uno empieza en nada y termina
haciendo muchas cosas bien hechas, entonces uno no sabe nada y cuando
empieza un tema y lo entiende, aprende mucho de eso. (E1 grupo focal 2).

En cuanto a la categoria produccion se encontrd que hay poca conciencia de la
importancia que tiene la realizacion material del disefio. Y con respecto a la distribucion,
solo cabe resaltar que le dieron importancia a la socializacién de sus creaciones, lo ven
como un factor que motiva a hacer las cosas muy bien.

El tercer objetivo especifico fue establecer aspectos que permitan el abordaje de
contenidos multimodales para el desarrollo de pricticas de lectura critica en estudiantes de
educacion bdsica secundaria. Un aspecto fue la percepcion de los estudiantes de los diferentes
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contenidos multimodales compartidos en los talleres, expresaron que eran diferentes a
los que estaban acostumbrados a ver y que les llamaron mas la atencion los que se
conectaban con su realidad. Reconocieron que la lectura que hicieron de ellos estuvo
mediada por su estado emocional, ya que segin como se sentian, percibian lo que querian
comunicar y esto influia en el significado que les otorgaban. Ademas, establecieron
relacion entre sus intereses y la atencion que le prestaron a cada contenido, si este hablaba
de cosas que no les gustaban, se dispersaban con facilidad; si estaba en un formato que
les gustaba, le daban mas importancia; si el género musical era cercano a ellos, le
prestaban mads atencion.

Por otro lado, se not6 que el nivel de apropiacion de un contenido multimodal
estaba asociado a la percepcion que tenian los estudiantes de este, por ejemplo, si el
formato y el tema les llamaban la atencion, generalmente habia mdas concentracion y
participacion en las discusiones.

Otro aspecto fueron las emociones, esta categoria emergioé durante el andlisis de los
datos, se observo que era una constante en las técnicas grupo focal y observacion
participante. Estas fueron un factor central para que la interpretacion de los contenidos
multimodales se convirtiera en un aprendizaje valioso que conectaron con su vida
cotidiana y sus intereses, los estudiantes las relacionaron constantemente con elementos
como el color, las formas o el sonido. Lo emocional los hacia sentir vulnerables, por lo que
tendian a evadirlo, mds atin si tenian que compartir sus experiencias con personas ajenas
a su circulo social; antes de realizar trabajos que implicaban expresar emociones,
preguntaban con quiénes tenian que compartirlos.

La apropiacién fue otro aspecto en donde se busco explorar la cercania de los jovenes
en relacion con el formato en que aparece un contenido y su capacidad de construir con
el otro con base en ese contenido. En el desarrollo de la propuesta formativa, por ejemplo,
se observo que el tema del contenido multimodal fue fundamental para despertar interés,
entablar discusiones y generar mayor apropiacion del formato; asi mismo se notd que
tenian una fuerte inclinacion por el video; sin embargo, al inicio le dieron poca
importancia al uso que se hacia en este de elementos como el color, el volumen, el ritmo,
entre otros. A la hora de crear contenidos multimodales se observo que mientras mayor
cercania se tenia con el cddigo, mayor participacion se generaba, ya que si lo sentian muy
ajeno no sabian como expresarse.

También se identificd la construccién grupal. Durante el desarrollo de la propuesta
formativa, se observé que a la hora de interpretar contenidos multimodales como el
dibujo, el grafiti y la caricatura, el didlogo grupal que se promovié facilitdé la
interpretacion y la construccion de los significados e intenciones transmitidos por los
creadores de estos contenidos. Reconocieron que uno nunca sabe lo que el otro puede
pensar de lo que uno hace y le dieron importancia a lo que ellos hacian, sin estar
supeditados al qué diran.
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Algunas dificultades que se observaron en las actividades grupales fueron el
desconocimiento de ciertos codigos, la presion grupal, la falta de empatia entre los
integrantes del grupo y algunos estudiantes se negaron a participar de forma plena en el
proceso, tanto en el didlogo como en la realizacion de las tareas.

Por ultimo, durante la socializacién los estudiantes expusieron y valoraron sus
trabajos, analizando lo que sus comparieros habian hecho al generar comparaciones,
discusiones y acuerdos. Les gustdo hacer cosas diferentes, ser reconocidos por su
particularidad, por tener puntos de vista distintos sobre las cosas. Se noté que les
resultaba mas facil expresarse por medio de la oralidad o la escritura, que de forma
grafica.

Se notd que, con el avance del proceso formativo, los estudiantes se abrieron a
contar experiencias mas personales y lo que vivian en su cotidianidad; de hecho, en casi
todas las sesiones faltd tiempo para que todos se expresaran. Se sentian importantes
cuando eran escuchados, reconocieron diferencias o marcas personales de los
companeros, comunicaron sus necesidades y preocupaciones, ademads rescataron el valor
del docente para orientar los diadlogos.

Di1SCUSION

En relacion con el objetivo especifico de caracterizar el proceso de formacion apoyado en
contenidos multimodales, en funcién del desarrollo de prdcticas de lectura critica, en cuanto a la
planificacidn en el aula, el interés de los estudiantes, la pregunta como detonante y el
didlogo como forma de participacion, fue importante partir de la realizacién de un
diagnostico general sobre las practicas de lectura de los estudiantes; con ella se noté que
era fundamental que los temas y los tipos de contenidos multimodales fueran de interés
para ellos y que conectaran con su cotidianidad. Roselli (2007) menciona que son
importantes los conocimientos previos y las experiencias que tiene el ser humano con el
mundo. Por lo tanto es importante que en la planeacion de las actividades el estudiante
sea el centro de atencion y no el docente, para su participacion constante.

Algunas actividades que se propusieron permitieron que surgieran otras
dindmicas en las que los estudiantes no hicieron el trabajo que se pedia, pero hablaron de
lo que habia en el contenido multimodal y lo relacionaron con su vida, lo cual dio cuenta
de un proceso de aprendizaje. Roselli (2007) y Ruiz et al., (2012), plantean que, desde la
teoria sociocultural, la educaciéon formal es una practica social intencionada, que debe
partir de las necesidades del contexto y generar procesos de socializacién y coevaluacion
entre pares. Este tipo de situaciones se deben tener presentes en los procesos de
ensefianza - aprendizaje y muestran la complejidad de la evaluacion, que
tradicionalmente se centra en el cumplimiento de deberes y deja por fuera otras
dindmicas que se dan en las clases.
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En relacion con el objetivo de identificar los elementos de los contenidos multimodales
que inciden en el desarrollo de prdcticas de lectura critica, la teoria multimodal (Kress, 2005)
expone que el sentido se construye de distintos modos. En el estudio se encontré que los
estudiantes captaron el discurso, el disefio, 1a produccion y la distribucion, dandoles mayor
significacion a los tres primeros a la hora de analizar los contenidos multimodales desde
elementos como sonidos, colores, intencion, personajes, entre otros. Autores como Vargas
(2015) y Farias y Araya (2014) expresan que las practicas de lectura critica de los
estudiantes se pueden potenciar en procesos educativos que exijan habilidades para
interpretar y cuestionar los productos culturales que los rodean. Ademas, esos
significados, como explica la teoria semiotica social, estdn asociados a los cddigos que
genera cada cultura.

Por otro lado, en cuanto a los aspectos que permitieron el abordaje de contenidos
multimodales para el desarrollo de prdcticas de lectura critica, como la percepcion, las
emociones, la apropiacidn, la construccion grupal y la socializacion, es necesario tener en
cuenta que la lectura de contenidos multimodales necesita un proceso de formacion que
ensefie a hacerlo de forma mas analitica, es decir que la presentacion de estos contenidos,
por si sola y sin una intencion clara, no implica que los estudiantes hagan lectura critica
(Farias, 2005; Farias y Araya, 2014, 2015); por eso es importante hacer una planeacién de
la propuesta formativa pensada desde los intereses y gustos de los estudiantes (Chartier,
2005; Ferreiro 2001), de modo que el proceso sea significativo para ellos.

Lo anterior dej6 ver que la capacidad comunicativa de los contenidos
multimodales estaba vinculada con la capacidad de tocar lo emocional en los receptores
(Farias y Araya, 2015; Kalman, 2003). Se puede decir que la socializacion fortalecio el
aprendizaje, ya que permitio la formacion de criterios propios por parte de los individuos
al tener que confrontar posturas distintas. Coll y Onrubia (2001) apuntaban a que el
conocimiento y las experiencias que tiene cada ser humano sirven para transformar el
pensamiento, ya que se aprende del otro y con los otros; desde las practicas
socioculturales que suceden en la vida cotidiana y se van configurando con relacion a las
necesidades que va enfrentando el humano en su entorno (Bourdieu, 1980/2007). Los
procesos de aprendizaje permiten que las personas comprendan informaciones,
conceptos, habitos, entre otras cuestiones que les ayudan a reinterpretar el mundo y
asumir un papel en este, apropiarse de un conocimiento implica integrarlo al actuar
cotidiano (Roselli, 2007).

Desde la teoria sociocultural del proceso ensefianza - aprendizaje (Galindo et al.,
2012; Vygotsky, 1995), se concibe el conocimiento como una construccién colectiva, de
modo que el ser humano se humaniza en el contacto social (Bourdieu, 1998/2000,
1980/2007); por eso todo proceso formativo se concibe como un encuentro con los otros.
Ruiz et al., (2012) mencionan que al relacionarnos con los otros se establece un proceso
que es reciproco, en donde se construyen vinculos que tienen que ver con esa percepcion
que se tiene de la realidad.
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CONCLUSIONES

Desde el estudio se concluye que la cercania o apropiacion de los estudiantes a los
contenidos multimodales les permiti6 leer en los tres niveles mencionados. Sin embargo
se hizo latente la necesidad de ensefar a leer criticamente este tipo de contenidos,
profundizando en el andlisis de los elementos que los componen y acercando a los
estudiantes a los distintos lenguajes creados por las culturas humanas para expresar sus
vivencias y conocimientos (Eco, 1984; Farias, 2005; Farias y Araya, 2014; Manghi, 2011).
Desde el enfoque sociocultural se construye un concepto de lectura critica en el cual es
necesario que el lector identifique la mayor cantidad de elementos contextuales que
permiten la aparicion de un mensaje. De este modo, el lector critico debe usar la lectura
para reconocer y transformar las necesidades sociales e individuales, comprendiendo el
mundo que habita y el lugar que ocupa en él, siendo menos manipulable por quienes
producen la informacion (Castells, 2012; Martin-Barbero, 1987). Cassany (2006) habla de
tres niveles de lectura que van de la mano: el literal, el inferencial y el critico.

La educacion tradicional se ha centrado en darle la palabra al docente, en ensefar
desde un enfoque lingtiistico y en individualizar los procesos de aprendizaje. Segun lo
expuesto en este articulo, se observd la necesidad de que las instituciones educativas
fortalezcan el desarrollo de practicas de lectura critica, la interpretacion de distintos
lenguajes (multimodalidad) y la constitucion de redes o procesos grupales mediante el
aprendizaje colaborativo. Para hacerlo debe tener en cuenta los gustos e intereses de los
estudiantes y fomentar el didlogo y la socializacién de sus creaciones para generar
motivaciéon entre ellos. Ademads, los procesos grupales de didlogo contribuyen a la
construccion del conocimiento, permiten la comparacion, la discusion y la reflexiéon e
incentivan habilidades de otro tipo, relacionadas con las emociones y con valores como
la tolerancia y el respeto. Es necesario seguir generando propuestas formativas que
rescaten por ejemplo el valor de la pregunta, que hagan preguntas abiertas que impliquen
procesos de participacidon, de pensamiento y de argumentacion, tratando de evitar
respuestas monosilabicas o mecénicas.

Desde el enfoque sociocultural toda practica de lectura se enmarca en una realidad
en la que los discursos tienen efectos sociales; para comprender un mensaje y tomar
postura es necesario preguntar por qué, para qué y como se lee. El significado es una
construcciéon cultural en la medida en que el sentido de un texto se relaciona con los
sujetos y sus experiencias (Bourdieu, 1998/2000, 1980/2007; Cassany, 2006, Halliday,
1978/2001). Evaluar las practicas de lectura critica de los estudiantes aplicadas solo al
cddigo lingiiistico, resulta poco procedente en un entorno en que, como exponen la
Encuesta de Consumo Cultural desarrollada por el DANE (2020) y la Encuesta Nacional
de Lectura (DANE, 2018), abundan los contenidos mediaticos que conjugan distintos
lenguajes. En esta investigacion los estudiantes mostraron en la lectura de contenidos
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multimodales digitales y andlogos que pueden interpretar distintos codigos y que tales
interpretaciones estdn cruzadas por el conocimiento adquirido de sus vivencias y su
cultura.

La IAP se preocupa por estudiar las practicas sociales y promover la participacion
de los sujetos para transformarlas (Fals Borda, 2015; Sirvent y Rigal, 2012), la lectura
critica es una de esas practicas. En este estudio se pudo constatar que los jovenes leen su
vida emocional, la relacion con los otros y los fendmenos sociales de su municipio. Se
sistematizo mediante el andlisis de contenido la forma en que leen el contexto a partir de
experiencias y valoraciones personales, ya que no se les impuso una lectura previa, sino
que la hicieron desde lo que ven y escuchan a diario. De tal manera que se puede afirmar
que una propuesta formativa, apoyada en contenidos multimodales, incide en las
practicas de lectura critica de los estudiantes, teniendo en cuenta sus saberes, motivando
su participacidn y haciéndolos conscientes de su importancia en el tejido social.

Este tipo de propuestas permiten utilizar contenidos multimodales andlogos en
contextos ajenos a tecnologias digitales, contenidos multimodales digitales como videos
en contextos con cierto nivel de acceso a tales tecnologias o bien en contextos con amplio
acceso a las TIC se pueden trabajar diversos contenidos y creaciones. En los tres casos se
hace posible ensefiar habilidades para la comprension de distintos codigos y
componentes de un mensaje. Por ejemplo, en las cartografias que crearon los estudiantes,
se observo que se expresaron mediante los elementos que les ha ensefiado su cultura para
interpretar el mundo, usando figuras, secuencias, colores o tamanos para dar un mensaje.
Lo que constata que hay varios elementos de los contenidos multimodales que inciden
en el desarrollo de practicas de lectura critica. Algunos son de tipo formal y otros de
contenido; sin embargo, es fundamental generar preguntas y procesos comunicativos
abiertos. Asi mismo, fomentar el andlisis detenido y la discusion de distintos puntos de
vista para que fortalezcan las practicas de lectura critica reconociendo sus saberes
previos.

Para el sistema educativo las TIC suponen un reto en términos de como se aprende
y del tipo de relacion que se establece entre el estudiante y el docente. El auge de estas
implica la necesidad de que la escuela se actualice en funcion de las necesidades que
presenta la sociedad actual. Es urgente la reflexion sobre el contexto comunicativo que se
genera con las TIC, sus usos, su relevancia en la sociedad; solo a partir de esos procesos,
los estudiantes, como parte de la sociedad, podrdn autorregular estas practicas y
potenciar las oportunidades que brinda el mundo de las telecomunicaciones.

Es necesario que dentro de la educacion en Colombia se hagan proyectos para
transformar la visién de la practica educativa al interior de las instituciones, de modo que
los procesos formativos se orienten a las necesidades del contexto, integrando a la escuela
los temas y contenidos que les interesan a los estudiantes, abriendo un didlogo de saberes
y experiencias entre la escuela, el barrio, la vereda y el hogar.
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Deisy Omaira Pérez Cardona y Yelitza Tobdn Alzate

ANEXOS

Anexo 1. Propuesta de formacion

Propuesta de formacién L diby i ¥ i e compadiero rep: 1o quedijo.
Institucién Educativa San Antonio Momento 3: Discusion
Maestria en Educacién £Como se sintieron 2l saber que el otro debia dibujar o que iban 2 relatar?
Talleristas responsables: Deisy Omaira Pérez Cardona, Yelitza Tobon Alzate. cnedifiniinie e.',‘.mw”pmm'ﬁmwuwm W e
Grupo: estudiantes del grado 9 - -
. . . Materisles y recursos: Hojas de block y lipiz
Nombre de la secuencia didactica: Colores que gritan, sonidos que pintan, formas que ha-
5 2 Tiempo: 1 hor
blan, lugares que pasan y nos convocan para construir mundos posibles con los otros. L
Objetivos de la propuesta: 50 .
Objetivo general N.°de la Sesiéon __ 2 Apertura _ X Desarrollo Cierre Fecha: 16 Octubre
- Desarrollar practicas de lectura critica en estudiantes del grado noveno de 1a Institu- 2019
cién Educativa San Antonio, por medio del abordaje de < modal Propésito del encuentro: Observar las pricticas de lectura citica que llevan 2 c2bo los estudiantes 2 través de contenidos multimodales por medio
k: ) R 3 delz discusion y construccion grupal
aportando a la creacién de criterios y posturas propias frente a temas de interés. - -
Momento 1 d

Ob_letn 0s espeuﬁcos E =

quelas nuevas tecnologias que estén apareciendo nos aléjen de los demis? ;de qué manera lo hacen?

Identificar los disti 1 i6ticos de un id ltimodal, de modo = TR =
A 5 : o Momento 2: Proyectar el siguiente video: Mad World. (Animado por Steve Cutts) hitps://wivi voutube com watch*v=SDUIB vk
que se f losp de P y analisis. Discusion: ;Como me veo? ;como veo 2103 demds? ;como veo mi comunidad?
o S

- Generarp de acion que impliquen la toma de postura para la forma- Alsisids 3° . " o Jeclzsey dibujen

ci6n de criterios prop1os de acuerdo con lo que viven en su contexto. tecnologicos que creen que se deben usar en su colegio.

- s A - o s 2

. e id dales que respondan a las siladesdslconienio delos P ¥ iz zunta: ;El video Mad World tuvo incidenciz en la formz de

: ¢ ; ‘percibir 2 tecnologia?
estudiantes, por medio del trabajo colaborativo.

Materiales y recursos: TV Smant

2 ¥ Tiempo: 2 horas
Planeacién de cada sesién st
N.° de la Sesién __1 Apertura __X Desarrollo Cierre Fecha: 15 Octubre
2019 N.? de la Sesion __3 Apertura Desarrollo__X__ Cierre Fecha 18 Octubre
Propésito del encuentro: Observar las practicas 1levan 2 c2bo los estudiantes 2 travi por medio 2019
deladiscusion y construccion rupal Propésito del encuentro: Comprender diferentes contenidos multimodales, senerando posturas eriticas 2 pantir del didlogo con los otros
Momento 1: i i i imicioales actividades propias danpmynmmmuue;o Momento 1: Se proyecta el video Tres del g geste, st con
Sejopona e s g s God Ve st desamrollo, como sus opinion ambién del silencio i Q elvideo de los jovenes y las opiniones quese expresaron. en la sesion nimero dos,|
delos

& sobre el uso delos celulaves? es decir ;qué uso le estin dando estos jovenes 21z tecnologia?

Momento 2: Porparsjas, di unodelos intez 2 y ¥ que seaconz, deforma| Momento 2: Proy: v video, pausandolo para i 1 tres elementos
que el otro puedz dibujerla 1. Palzbras desconocidas

2. Caracteristicas del contexto.

Quéinterpretacion le das 2 este gafiti?
3 Temasotépicos

b Seermigos s siguientes preguntas Momento 2: os studizntes débenresponder e grupos detrs, s siuientespreguntas
Hzbias escuchado antes esta cancion? Quecress queti ] zafiti g
Conocias este grupo? Considerss que sl grafit s vandalismo y st en contrade z cultur2?
Gk o o el Consideras que &l grafit hacs pante del ane? por qué?
-Qué aspactos de 2 rslidad ideaificas en I concion? Qué cosas de 2 realidad se cuestionan en ambos grafitis? Luego se socializan Las respuestas
2Sabes quiéa fue Gonzalo Arango?

Momento 3.

Qué crees que debenias saber par2 comprender mejor l2 cancion? Construir un grafiti en unz hoja de block sobre su situacion emocional actual

Cudl es e tema de 2 cancion?

<Cudl es propésito de l2 cancion? Materiales y recursos: TV Smart, hojas deblock, colores
Momento 3: Socializacion de las respuestas y i i ‘Tiempo: 2 horas
Materisles y recursos: TV Smar, hojas de block.
Tiemspo: 2 horas. N.° de la Sesién _6__Apertura __ Desarrollo_X Cierre___ Fecha: 28 de octubre
Propésito del encuentro: Comprender idy s ‘generando posturas crit antir del dizlogo con 1os otros.
N.° de la Sesién __ 4 Apertura Desarrollo__X__Cierre, Fecha: 21 Octubre Momento 1: A partir delos gefitis realizados por los estudiantes en 12 sesion anterior,
2010 lores frios y conversando con los estudiznt
<adacolor
Propésito E contenidos 3 2 pantir del didlogo con los otros s
Momento 1: Salir con los estudizates 2 observarun 3 6 Yaqueenl2sesion que Observar el corto znimado Soledad, crezdo por: Mango Rolo y Angélica Hoyos https e WL ERSS
quedaron motivados con temas de su contexto Realizar un debate para apoyar o contradecir estas ideas: 2 La soledad es necesaria b. La soledad no deberiz existir

hitps:/funl2 USAAMER

Momento 3:C: del video,los temas y &
entre el video v su cotidiznidad.

Momento 2: Seles plantea que observen el zrfiti y escriban las preguntas, sentimientos u opiniones que les generen las distintas imsgenes

Momento 3: Socializar las notas de los estudizntes Materiales y recursos: Hojas de colores, TV Smart

Materiales y recursos: hojas y lapiceros Tiempo: 1 hora

Tiempo 1 hora

N.°dela Sesién __7__Apertura Desarrollo_X__Cierre Fecha: 30 Octubre 2019
‘Propésito del encuentro: Comprender diferentes contenidos multimodales, senerando posturas criticas 2 panir del didlogo con los otros

N.% de la Sesién __5 Apertura Desarrollo__X__ Cierre, Fecha: 23 Octubre

2019 Momento 1 Enlz sesion anterior senoto que el formato de Ia caricatura les lamaba 2 atencion, ademss también hicieron referencias 2 tema de |
Propésito del encuentro: C i contenidos smerando p i iz del didl los otros ‘mujer como un ser vulnerzble
Primerose oranizan 03 esudiantes en gupos, e les van entregndo, unapor una Jas
Momento 1: En Iz sesion anterior se notd mucho interés por el graiti, por o mismo se qui o de otro contexto enlas caricaturista Matador. S iosoes . debios sigaibiad Lues
discusiones que se dieron sobre este deben serie explicand

‘Zrafiti: https://www 2lamy es/foto-banksv-soldad belen-palesting-18428204 html L
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Momento 2: Enmesaradonda, cada zrupo debeexplicarpor quéles dio determinado orden alas caricaturas, demodo quedearzumentos quejustifiquen
sursspussta

Momento 3: 32 explica 2] zrupo que 2ste conjunto de imagenes hacen parte de un suceso en las redes socizles 2panir de una caricatura publicadapor
Matzdor, 12 cual era una especie de burlz 2llozro de dos mujerss 2stronautas de laNASA, l2imagen genero debates muy foertes acerca del papel dela
majer en 12 sociedad v 1o nef2sto de este tipo de posturas; luego seles explica &l orden en que fueron publicadas las otras dos ima2genes v lasrazones
que justifican ese orden De t2l manera los estudiantes podran contrastar su reflexion con el suceso real Al final se hace lalectura del articulo, en el
cual se explica &l orden y &l porque de cada caricatura

Materiales y recursos: Copia de las caricaturas, hojas de block,

Imagen 1. Primera caminata espacial de mujeres

https:/‘wwy instasram com'p B3IzAHDWEISm Tutm sourcesiz embed
Imagen 2 Gravedad cero

hitps:‘www instazram com'p B34H60eHwWFH Tutm source=iz embed
Imagen 3 Inquisicion digital 2.0

https:/‘www instasram com'p/ B36th3FnuSK Tutm source=iz embed

Tiempo: 2 horas

N.? de la Sesion _8 Apertura ___ Desarrollo_ Cierre_ X Fecha: 6 de noviembre

Proposito del encuentro: Construir de forma colaborativa una cantografia, usando contenidos multimodales, que evidencie &l uso de practicas de
lectura critica

Momento 1: 32 busco rabajar varios de los 2spactos que s2 obzervaron durante 12s sesiones anteriorss: interés por &l contexto, creatividad,
SMOcionss, entre 01103,

En un primer momento se busca motivar 2 10s estudiantes conversando 2cerca de como ven 2l municipio de Jardin, si lo identifican con 220
masculino o 2120 femenine, si 23 un nifo, un2 nifz, o un 2nciano, 2tc. En est2 2pentura s2 busca generar en los estudiantes dudas, prezuntas,
comentarios, que l2s ayuden 2 perfilar posibles formas de comprender su temitorio.

Momento 2: Los estudiantes forman zrapos decuatro integrantes; cada zrupo debeidentificar 2Jardin como un cuerpo (mujer, hombre, 2nciano nifa,
etc) v dibujarlo en un pliezo de cartulina, luego 32 les pide que identifiquen en 232 sujeto cinco debilidades o enfermedades, cinco valorss v cinco
fortalezas fisicas; para cad2 uno de ellos deben crear una convencion o imazen que los represente, finalmente deben ubicar cada 2specto en unaparne
del cuarpo.

Momento 3: Exponer el tr2bajo en una 2ctividad final de ]2 institucion, en 12 cual ze pretende mostrar los trabzjos dedistintos zrados 2 diferentes
Zupos.

Materiales y recursos: 7 pliegos de cartulina, marcadores, colores, colbon, revistas, recortes de papel.

Tiempo: 4 horas
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