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Resumen

La Educacién para el Desarrollo Sostenible (EDS) constituye un esfuerzo internacional
basado en la participacion social de los actores del proceso educativo. Por ello, la EDS ha
permeado los aspectos pedagdgicos y didacticos de modelos educativos y de programas. Este
estudio examina la pertinencia de la incorporacion de los Objetivos de Desarrollo Sostenible
(ODS) desarrollado por Naciones Unidas en un programa de Espafiol para Fines Especificos
(EFE) nivel B2-C1, dirigido al cuerpo diplomatico de un pais G20 estudiando en Colombia.
Se aplicé la metodologia de investigacion accién, empleando encuestas, entrevistas diarios e
implementacion pedagdgica como herramientas de recoleccion, asi como anélisis
cuantitativos y cualitativos. Los hallazgos resaltan los desafios y ventajas de la integracion
de los ODS en los planes de estudio, como la transversalidad de los contenidos, la
responsabilidad social y el vinculo con el entorno. Las implicaciones apuntan hacia la
adaptacion de préacticas pedagogicas y el disefio de recursos con enfoque multi, inter y
transdisciplinar.

Palabras clave: Objetivos de Desarrollo Sostenible; Educacion para el Desarrollo

Sostenible; espafiol para fines Especificos; transversalidad de los contenidos.

Abstract



Education for Sustainable Development (ESD) is an international effort based on the social
participation of actors in the educational process. This is why, ESD has permeated the
pedagogical and didactic aspects of educational models and programs.

This study examines the relevance of incorporating the Sustainable Development Goals
(SDG) developed by the United Nations in a Spanish for Specific Purposes (ESP) program
at level B2-C1, aimed at the diplomatic corps of a G20 country studying in Colombia. The
action research methodology was applied, using surveys, interviews, journals and
pedagogical intervention as collection tools, and quantitative and qualitative analysis.

The findings highlight the challenges and advantages of integrating the SDGs into syllabus,
such as cross-curricular content, social responsibility, and environmental linkages. The
implications point out the adaptation of pedagogical practices and the design of resources
with a multi, inter and transdisciplinary approach.

Keywords: Sustainable Development Goals; Education for Sustainable; Development;

Spanish for Specific Purposes; transversality of contents.

Résumé

L’éducation pour le développement durable (EDD) est un effort international fondé sur la
participation sociale des acteurs du processus éducatif. L’EDD a donc imprégné les aspects
pédagogiques et didactiques des modeéles éducatifs et des programmes de formation.

Cette étude examine la pertinence d'intégrer les Objectifs de Développement Durable (ODD)
développés par les Nations Unies dans un programme d'espagnol a des fins spécifiques (EFE)
de niveau B2-C1, destiné au corps diplomatique d'un pays du G20 étudiant en Colombie. La
méthodologie de recherche-action a été appliquée, en utilisant des enquétes, des interviews,
des journaux et une mise en ceuvre pédagogique pour collecter des données, ainsi que des
analyses quantitatives et qualitatives.

Les résultats mettent en évidence les enjeux et les avantages de l'intégration des ODD dans
les programmes d’enseignement, tels que la transversalité des contenus, la responsabilité
sociale et le lien avec I’environnement. Les implications pointent vers 1’adaptation des
pratiques pedagogiques et la conception de ressources avec une approche multi, inter et

transdisciplinaire des contenus.
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INTRODUCCION

Los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) fueron incluidos por las Naciones Unidas en
el 2015 y estaban enmarcados dentro de la Agenda 2030, desde entonces han abarcado
diferentes dimensiones de la vida como la economia, el medio ambiente, la industria, la
educacidn, entre otras. Por eso, en los Gltimos afios, la poblacion mundial se ha familiarizado
con los ODS, sobre todo, en el ambito educativo se han ido incorporando mediante un
esfuerzo internacional llamado la Educacion para el Desarrollo Sostenible (EDS).

Segun la Unesco, la EDS fomenta iniciativas que aportan conocimientos Utiles a los
ciudadanos para afrontar desafios como el cambio climatico, la pérdida de diversidad, el uso
no sostenible de los recursos y las desigualdades. En esta misma linea, en el contexto
globalizado de hoy, las lenguas se perfilan también como facilitadores y a veces mediadoras
en la resolucion de conflictos. Por esto, no basta con ensefiar a los estudiantes contenidos
linguisticos y hechos culturales, también es necesario un esfuerzo deliberado para incluir en
los programas estrategias que desarrollen habilidades como la observacién, la interpretacion,
la empatia, la aceptacion, la tolerancia, la adaptabilidad y la comparacién (Hollo y Lazar,
2000).

El investigar sobre posibles aplicaciones didacticas de ODS en la ensefianza-aprendizaje de
lenguas extranjera, segundas -terceras o cuartas (L2+), responde a los constantes Ilamados
de los tedricos a incorporar en el contenido de adquisicion no solo las caracteristicas
linguisticas de la lengua meta sino también la posicién social y cultural de las lenguas y de
las naciones que se asocian generalmente a ellas (Franson y Holliday, 2009). Ademas, como
este estudio se enmarca en el ambito bilateral para conducir relaciones diplomaticas que

precisan el uso de idiomas ( Galindo, 2017; Panizo, 2018), se plantea examinar las posibles



influencias en la percepcion del mejoramiento de la comunicacion y el entendimiento para
fortalecer las relaciones economicas, sociales, culturales y politicas.

Esta investigacion esta, pues, comprometida con la formacion integral y para fines
especificos del espafiol como lengua extranjera, ya que en particular en la ensefianza de
espanol para la diplomacia y las relaciones internacionales se ha constatado la escasez de
materiales e investigaciones (Robles, 2021). Por ello se orientan los objetivos investigativos
no solo hacia la adquisicion de fluidez verbal sino también hacia el desarrollo de
competencias linglisticas e interculturales, pensamiento critico y sistémico, resolucion
analitica de problemas, creatividad, trabajo colaborativo, y toma de decisiones en situaciones
de incertidumbre y conflicto. El presente estudio tiene, entonces, como punto de partida,
necesidades profesionales para desarrollar proyectos de cooperacion, promover asociaciones
globales y fomentar la cooperacion internacional. Por eso le apunta a responder la siguiente
pregunta de investigacion: ¢De qué manera se pueden incorporar los ODS en una clase de

EFE para diplométicos?

FUNDAMENTACION TEORICA

Los ODSy la EDS

El “plan para la paz y la prosperidad de las personas y el planeta, tanto en el presente como
en el futuro” (ONU, 2015), se conoce como la Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible. A
la luz de esta iniciativa, se propusieron 17 ODS que buscan construir un camino para
erradicar la pobrezay sus concomitantes privaciones (Anexo A). Lista completa de los ODS).
Dichos objetivos han tenido que permear el &mbito educativo con el fin de lograr avances y
acciones en distintas comunidades, contextos e instituciones a traves de la EDS.

La EDS se basa en la necesidad de participacion social de instituciones y personas en una
educacion que se externalice y se proyecte como continua, durante toda la vida y en sus
diferentes entornos (familia, instituciones educativas, culturales y laborales). Por eso la EDS
ha ganado tanto terreno en la precision de los aspectos pedagdgicos y didacticos de la
educacién superior (Martin-Garin et al., 2021), en el disefio de programas a desarrollar por

las instituciones educativas en ingenierias, por ejemplo (Yusof et al., 2016), y en diferentes



culturas (Zquir et al., 2021). En el area del espafiol ya se han aplicado los ODS en la
mediacion oral para adolescentes (Marti-Contreras, 2022) con resultados favorables, ya que
permite el abordaje de cuestiones de interés global, atencion a la multiculturalidad, al
multilinglismo y a la multimodalidad.

La EDS fomenta, ademas, la capacitacion de los ciudadanos para enfrentar los retos del
presente y el futuro, y en particular para que los dirigentes tomen decisiones adecuadas y
tendientes a un mundo viable y pacifico. Todo ello, implica entonces la adquisicion de
competencias clave como el pensamiento critico y creativo, la comunicacion, la gestion de
conflictos, la resolucion de problemas y la evaluacion de proyectos. En el terreno de EFE
para en el ambito de los negocios Marti-Contreras (2021) resalta también la importancia de
la mediacion linglistica como una de las destrezas clave a desarrollar, debido a que se pueden
mediar textos, conceptos y la comunicacion. No obstante, aunque la interaccion y la
mediacion ya estén integradas en el Marco comudn europeo de referencia (MCER) (Consejo
de Europa, 2001, 2020), los docentes cuentan con pocas herramientas y conocimientos
escasos para trabajar dicha habilidad en la clase (Casafi-Nufez. 2021).

En la linea de la EDS, Nufiez (2019) menciona cuatro ejes fundamentales a tener en cuenta
por los sistemas educativos: (1) La formacion préctica, a través del intercambio de
conocimientos, aptitudes, valores y perspectivas, (2) La incorporacion de temas relevantes
de la sociedad global, interconectada, digital y dinamica orientados al Desarrollo Sostenible
y la preparacion para la Ciudadania Mundial, (3) EI empleo de métodos participativos de
ensefianza, y (4) La contextualizacién de las realidades nacionales y locales. Al mismo
tiempo, Montero (2021) recalca que la educacion de calidad, siendo un ODS de pleno
derecho, deberia estar presente en la mayoria de los otros 16 objetivos; esto desencadenaria
desafios y barreras que se sumarian a los retos de las aplicaciones pedagdgicas. Por ejemplo,
la falta de conciencia, los insuficientes recursos financieros, la limitada coordinacion entre
los actores y el exiguo sistema de medicion de progreso de los ODS Sanchez (2023). El
presente estudio pretende examinar la pertinencia de la incorporacion de los ODS en un
programa de EFE nivel B2-C1, dirigido al cuerpo diplomatico de un pais G20 estudiando en
Colombia enmarcado en los principios de la EDS y explorando estrategias, desafios y

oportunidades.



Los ODS en el proceso de ensefianza aprendizaje de las lenguas

En el campo de la ensefianza-aprendizaje de lenguas se han incluido los ODS en variados
escenarios como: la politica linguistica (Holmes et al., 2022; McEntee-Atalianis y Tonkin,
2023), el desarrollo de materiales (Gabaudan, 2022; Kaur, 2022; Reisinger et al., 2021;
Ruyffelaert, 2002) y la formacion de futuros docentes (Arslan 'y Curle, 2024; Lenkaitis, 2022;
Sinakou et al., 2023; Sund y Gericke, 2020). En cuanto a las aplicaciones en el aula se han
abordado problematicas actuales mientras se aprende una segunda lengua (Maley y Peachey,
2017; Maley, 2022) empleando mayoritariamente el enfoque por proyectos, los estudios de
caso Yy la pedagogia verde (Fox y Wogowitsch, 2021). En la ensefianza del inglés, Mambu
(2023) realiz6 un estudio de caso en el que introdujo los ODS como herramienta para que
sus estudiantes indonesios fomentaran el pensamiento critico a través de la ensefianza y el
aprendizaje de esa lengua. En este estudio de caso de la clase de inglés, se seleccionaron
textos relacionados con los ODS, luego, se crearon indicaciones y preguntas iniciadoras
basadas en dichos textos que trabajaban los siguientes ODS: 1) Fin de la pobreza, 2) Hambre
cero, 4) Educacion y calidad, 5) Igualdad de género, 10) Reduccion de las desigualdades, 13)
Accidn por el clima, 15) Vida de ecosistemas terrestres y 16) Paz, justicia e instituciones
solidas. Posteriormente, se obtuvieron las respuestas de los estudiantes en las hojas de trabajo
y sus comentarios relacionados con los ODS. Finalmente, para examinar los datos se
emplearon diferentes filtros con el objetivo de evaluar el pensamiento critico de los
estudiantes a nivel linglistico, cognitivo, pedagogico y filosofico. Otros estudios en el
contexto de la ensefianza del inglés para el turismo (Rodriguez, 2022) destacan el aprendizaje
experiencial, la colaboracion y la autoconciencia como principales resultados de aprendizaje
con el uso de ODS en la clase para fines especificos.

Ademas, en la ensefianza de aleméan se implementan unidades didacticas que tematizan cuatro
de los ODS en un programa de pregrado en Negocios Internacionales (Otto y Esteban, 2022).
La investigacion muestra que se disefiaron ocho unidades didacticas para la clase de aleman
de negocios II, en el nivel A2. Para ello, emplearon la metodologia basada en el enfoque por
tareas que plantea situaciones y problemas en contextos reales, en correspondencia al Marco
Comun Europeo de Referencia (MCER). Las unidades didacticas se acompariaron de un

proyecto que consistio en crear una empresa ficticia en pequefios grupos, e ir definiendo



algunos aspectos de esta, a partir de algunas de las actividades propuestas en las unidades.
Al término de cada unidad didactica se entregaba una tarea final, que incluia las acciones que
se realizarian en la empresa ficticia acordes con la responsabilidad social y de servicio al
bienestar comun.

Para ejemplificar, en una de las unidades didacticas se trabajaron cuatro ODS: 8) Trabajo
decente y crecimiento econdémico, 9) Industria, innovacion e infraestructura, 12) Produccién
y consumo responsables y 13) Accion por el clima. Las competencias generales planteadas
para esta unidad didactica consistieron en valorar y reflexionar como ciudadania si nuestro
modo de vida era sostenible.

Las competencias comunicativas que plantearon se orientaban a poder dar consejo a otras
personas para fomentar un estilo de vida mas sostenible. Asimismo, se relacionaron los ODS
con acciones concretas integradas al modo de vida de los estudiantes. Las competencias
linglisticas se enfocaron en ampliar vocabulario y expresiones sobre economia verde y
sostenibilidad, fijar construcciones tipicas para dar consejos, y fijar la expresion de
frecuencia mediante adverbios. Tanto en esta como en las diferentes unidades didacticas
establecidas durante el curso se apel6 al estudiantado en su realidad presente y futura, como
agente potencial de cambio social, que transciende el aula. Los hallazgos acenttan, entonces,
lo motivador pero complejo que es traer material auténtico y actual al aula lo cual generaria
el tan anhelado conocimiento de “las tres C”: creativo, critico y comprometido (Haba-Osca
etal., 2021).

El presente articulo se enmarca en los procesos de ensefianza aprendizaje de L2+ y se situara
en particular en el area del espafiol que requiere una mayor cantidad de estudios descriptivos
para replicar en otros contextos. En concreto, se han encontrado algunos programas de
formacion en espafiol que han incorporado ODS en el contexto de ELE en Japén (Gonzalez,
2020), en ciertos manuales reconocidos en el mundo de ELE (Marti-Contreras, 2022) y muy
pocas investigaciones dirigidas especialmente a la poblacion de diplomaticos. La
justificacién para este articulo radica en que, tanto la naturaleza del cuerpo diplomatico, como
las caracteristicas distintivas de EFE requieren la integracion de tematicas de injerencia
mundial como objeto de estudio para su analisis, debate y reflexion por los propios
aprendientes (Cuba Vega et al., 2022).



Los ODS en clase de ELE

Las clases de espafiol para fines especificos se constituyen en especializaciones lingisticas
que se cursan no solamente para mejorar el manejo general de la lengua, sino para perseguir
un optimo desemperfio en un ambito especifico del saber en el que, principalmente, se apunta
al dominio y maestria de la lengua meta en el area profesional (Aguirre, 2012; Robles y
Sanchez, 2012; Tejero, 2023). Esa afirmacion debe contemplar que la lengua como ente
dindmico y cambiante también se actualiza. Por ello, en la medida de lo posible, los diversos
programas para ensefiarla deben intentar incorporar los componentes linguisticos, culturales,
sociales y politicos surgidos recientemente y que poco a poco se integran como parte
indispensable del conocimiento comun y mas adn del especializado y técnico. Esta
especificidad, en el particular contexto que estamos abordando, contempla las Relaciones
internacionales, el protocolo y la diplomacia apuntando a un uso real significativo de la
lengua (Andrade, 2010).

Por tanto, para responder a la creciente demanda de formacion en EFE, por la globalizacion
e internacionalizacion de los ambitos profesionales, la evolucion de la lengua y de los
diversos elementos constitutivos y dependientes de ella, y atendiendo al dinamismo y
modificaciones volatiles de otros muchos aspectos, se multiplicaron los programas de EFE
para suplir tan diversa, creciente y dinamica demanda (Sanchez-Lépez, 2010).
Particularmente, dentro del espafiol para la diplomacia, como requisitos tematicos de
formacion linguistica se encuentran los aspectos de relevancia internacional y de
trascendencia global que lleven al desenvolvimiento exitoso de los temas relacionados con
la cooperacion internacional. Existe un creciente interés en el mundo diploméatico en la
formacion del esparfiol con fines especificos dirigido a los paises de Latinoamérica, pero no
se encuentran facilmente recursos pedagogicos que atiendan especificamente a esta
necesidad, como lo sefiala Escartin (2018) en su investigacion.

Asi mismo, lo presenta (Robles, 2020) cuando afirma que el conocimiento del espafiol cada
vez es mas valorado en el ambito de la Diplomacia y las Relaciones Internacionales. Ademas
de la escasez de materiales e investigaciones sobre la Ensefianza de Espafiol para Fines
Especificos (EFE) dirigido a la Diplomacia y las Relaciones Internacionales. Para atender a

los escasos recursos documentales, se realizd esta intervencion pedagogica enfocada en la



incorporacion de algunas de las tematicas requeridas relacionadas con los ODS, y se
programaron y afinaron los aspectos didacticos.

Con relacién a las competencias para la negociacion también se han disefiado cursos basados
en la creciente necesidad de aplicar la lengua espafiola en el mundo laboral (Vranic y
Georgijev, 2019) a raiz de la globalizacion econdmica. Otros autores, incentivan los negocios
y las relaciones internacionales como ejes del conocimiento que requieren una comprension
de las realidades de la sociedad internacional y las problematicas de cada estado/nacion.

Ademas, como lo concluye Guerrero (2021), se requiere:

comprender y sistematizar la informacion que se presenta y est a la
vanguardia, entender la funcion diplomatica que se desarrolla a través
de las relaciones internacionales y como esta agenda es manejada por
los organismos mundiales; asi mismo, analizar la realidad de las
naciones frente a las problemaéticas globales representadas a travées de
los ODS. (p. 141)

Algunos teoricos y docentes en ejercicio ya se han interesado en la integracion de la
sostenibilidad en las clases de espafiol como lengua extranjera (Pradanos, 2015) y
especificamente los ODS se han implementado en contextos asiaticos empleando el método
de Aprendizaje Integrado de Contenidos y lenguas extranjeras (AICLE) (Gonzalez, 2020)
con resultados positivos y significativos sobre la oportunidad para reflexionar sobre la
realidad y los retos globales y la formacién de ciudadanos conscientes, responsables, con
visién de futuro y capacitados para tomar decisiones de manera critica (Olsson, et al., 2022);
Maijala et al. (2023). De ahi que el eje tematico conductor para esta investigacion accion
haya sido precisamente la escogencia de los ODS, dada la relevancia que tienen a nivel

global, social, politico, econémico y, por supuesto, dentro del ambito de la diplomacia.
METODOLOGIA

Disefio investigativo



Segun la naturaleza del estudio y sus objetivos, el método seleccionado para realizar este
proyecto de investigacion fue la investigacion Accion con un enfoque cualitativo. Esta se
centra en la observacion del campo (Willis, 2008) y en la necesidad de comprender las
perspectivas de los individuos (Stoner, 2010) y de sus contextos; en contacto directo con la
comunidad estudiada, con observacion constante y en un tiempo prolongado. El enfoque
cualitativo y de investigacion accion permite focalizarse en las perspectivas que emergen
mientras se recoge la informacidn poniendo mucha atencion a los factores contextuales; lo
cual permite un proceso ciclico que inicia en la recoleccion de datos, sigue con los resultados
preliminares y tiene la posibilidad de regresar al contexto para centrarse en lo particular de
la situacion estudiada.

El objetivo del estudio era responder la pregunta de investigacion usando multiples fuentes
de informacion y diversos puntos de vista bajo un muestreo no aleatorio sino deliberado
atendiendo a un contexto muy especifico de diplomaticos. Se emplearon entonces las voces
de los participantes, la reflexion del investigador y las docentes, (Creswell, 2013) para
garantizar la triangulacion de los datos. Estas tres fuentes de informacién no fueron
unicamente informantes clave; también ayudaron a construir un perfil detallado y
contextualizado de los participantes y permitieron comparar perspectivas internas y externas
para mayor fiabilidad en los resultados.

Llevar a cabo una investigacion accion cualitativa en un contexto educativo requiere
planificar, actuar, observar y reflexionar (Friedman, 2012). Esto implica identificar los
fendmenos que se deben transformar, intervenir a través de practicas sistematicas,
documentar los efectos de la intervencion y reflexionar sobre ellos. En este estudio, la
dindmica profesional y académica del grupo de estudiantes revel6 un problema abordado con
herramientas tedricas y metodoldgicas. Los resultados de estas estrategias fueron
interpretados para determinar posibles ajustes, luego adaptados y aplicados nuevamente al
contexto real. En consecuencia, todas las etapas de este proceso fueron significativas y

sistémicas.
Participantes

Perfil profesional de los participantes



Los aprendientes que hicieron parte de esta investigacion fueron mas de 25 profesionales
diplomaticos con entre una y cinco misiones internacionales. Tenian al menos 6 afios en el
cuerpo diplomatico de su pais y podrian llegar a tener casi treinta afios en los casos de los
diplométicos con mayor experiencia. Todos los sujetos eran profesionales egresados de
carreras afines a las Ciencias Politicas, a la Economia, a las Relaciones Internacionales e
incluso, algunos, con formacion militar profesional, siendo las mencionadas, las areas del
conocimiento mas recurrentes. La gran mayoria de esta poblacion (90%) contaba con
formacion posgradual en Relaciones Diplomaticas, MBA y politica global, entre las
especialidades que mas se repetian en su formacién profesional.

Dependiendo del tiempo que llevaran en el ministerio, sus méritos y logros en sus misiones,
entre otros criterios, los estudiantes que hicieron parte de este muestreo ocupaban cargos de
todas las jerarquias posibles dentro del cuerpo diplomatico. Segun la equivalencia a la
Carrera Diplomética y Consular colombiana (Véase Figura ), los puestos que ocuparian en

su siguiente mision, por la cual estaban en inmersion, se aprecian en la figura 1.
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Figura 1. Duracién de la misién diplomética y consular

Grupo etareo, género y contexto familiar



Al cursar el programa, la edad de los estudiantes oscilaba entre los 27 y los 60 afios. EI 31 %
eran muijeres y el 69 % eran hombres (Véase Figura 2). Un 88,5 % estaba en inmersion
viviendo con una familia colombiana y el 11,5 % estaban con sus propias familias. Un 50%
de la poblacién tenia familia propia y el resto no la habia constituido aun.

e Hombre = Mujer

Figura2. Género de los participantes

Antecedentes linglisticos

Solamente un 8 % de la poblacion no contaba con nivel de lengua espafiola superior a B1. El
92 % restante tenia como nivel de lengua inicial al momento de comenzar el curso B1.2,
B2.1, B2.2, C1.1, C1.2 o C2.1. En la figura 3 se observa que para un 46 % el espafiol se
trataba de su segunda, tercera o cuarta lengua y para el 54 % restante era su primera lengua

extranjera.



Espanolcomo
segunda, tercera
o cuarta lengua
extranjera Espanolcomo

46% primeralengua
extranjera
54%

Figura 3! Posicion del espafiol dentro de las lenguas aprendidas por los participantes

Descripcion del curso para diplomaticos

El curso de espafiol para diplomaticos pais G20 se fundamenta en la 6ptica de EFE; se imparte
de manera presencial en clases personalizadas de 20 horas semanales durante un periodo de
entre 4 y 6 semanas. El programa esta disefiado bajo los requerimientos del Ministerio de
relaciones exteriores de Colombia.

Aunque el curso incluye todas las competencias linguisticas, las prioriza en el siguiente
orden: interaccidn oral, produccién oral, escucha y lectura, siendo la escritura la habilidad en
la que menos se enfoca sin que esto signifique que no se trabaje. Esta disefiado bajo un
enfoque comunicativo y utiliza metodologias como la pedagogia por tareas, proyectos y
retos, el aula invertida y el aprendizaje por la accion. Asimismo, esta en concordancia con el
MCERy el Plan Curricular del Instituto Cervantes (2006) integrado a través de las tematicas
de las diversas situaciones actuales de Colombia.

El objetivo de este curso se orienta a lograr que los estudiantes como representantes de la
Embajada de su pais en Colombia, puedan vivir, trabajar y hacer relaciones diplomaticas en
esparfiol; asimismo, se busca que aprueben el examen nivel B2 y C1, el cual esta enfocado en
espafol para diplomaticos y lo administra el Ministerio de Relaciones Exteriores de

Colombia.



Instrumentos de recoleccion de datos

Los datos utilizados para este proyecto de investigacion fueron el resultado de la aplicacion
de varios instrumentos de recoleccidn de datos antes, durante y después de la implementacion
pedagdgica. Las encuestas y entrevistas proporcionaron relatos personales e individuales del
alumnado sobre eventos, actitudes y opiniones; los registros docentes y las planificaciones
aportaron el punto de vista de las profesoras sobre la implementacién y la lista de chequeo y
diario del investigador suministro perspectivas sobre el uso y la pertinencia de la estrategia.
La conveniencia de los instrumentos obedeci¢ a las diferentes fuentes de informacion que se
buscaron, considerando las opiniones de todos los participantes: educandos, profesoras e
investigador; asi como los diferentes momentos de aplicacion durante la intervencion

pedagdgica.

Encuestas y entrevistas

Con el objetivo de conocer los puntos de vista y opiniones de los estudiantes sobre la
aplicacion de los ODS en clase, se empled una encuesta y una entrevista semiestructurada.
La encuesta es un instrumento de datos auto informado que recopila informacion, basada en
las experiencias de los encuestados (Griffee, 2012) y proporciona informacion directamente
generada por los ellos (Sterling y Gass, 2017). Se utiliz6 un cuestionario semiestructurado
administrado en diferentes momentos (Cohen et al., 2007) para indagar sobre los
antecedentes, experiencias, acciones, actitudes, opiniones y creencias de los participantes con
respecto de los ODS y su quehacer profesional. Las preguntas iniciales de la encuesta se
administraron a través de un formulario de Google (Anexo B). Después se volvio a aplicar
durante la etapa de implementacion, con el objetivo de recopilar datos comparables. Los
resultados arrojados por la parte inicial de la encuesta permitieron determinar cuéles eran los
ODS que maés interesaban a los estudiantes y las razones para ello.

El disefio de la guia para la entrevista partié de un conjunto de 20 preguntas basadas en la
literatura existente sobre los ODS mas relevantes para la diplomacia actual. El set de
preguntas se verificd con un investigador experimentado durante una sesion informativa en
inglés (Davis, 1992), se redujo a 10 preguntas y luego se tradujo al espafiol (el anexo C

presenta la version final de la guia de entrevista). La entrevista adquirio las caracteristicas de



una conversacion que permitio al investigador y a los participantes desviarse de las preguntas
abiertas para profundizar en temas que surgieron durante la discusion (Friedman, 2012).
Ademas, los participantes fueron entrevistados dos veces, ya que las conversaciones de
seguimiento permitieron abordar temaéticas significativas para el andlisis preliminar. De esa
manera, se logré un nivel mas profundo de comprension de los aprendientes y sus
perspectivas a través de un contacto mas directo y frecuente (Maykut y Morehouse, 1994).
Las entrevistas grabadas en audio fueron transcritas por inteligencia artificial y antes de la
fase de codificacion, las transcripciones se sometieron a la retroalimentacion de los
encuestados o comprobacion de miembros (Dornyei, 2007). Se pidio a los entrevistados que
leyeran las transcripciones y comentaran como la entrevista reflejaba sus puntos de vista. Los
participantes contribuyeron al analisis de las entrevistas verificando que habian dicho lo que
querian decir, corrigiendo errores en la transcripcion de la entrevista, identificando
interpretaciones erroneas de los datos y dando mas contexto a sus respuestas. Esta técnica de
validacién de la investigacion cualitativa ofrecio la oportunidad de evaluar la idoneidad de
las preguntas en el proceso de la entrevista para respaldar la credibilidad del analisis de los
datos y los resultados de este estudio.

Teniendo como base esta informacion, se procedié a disefiar la propuesta pedagdgica. Las
preguntas posteriores brindaron una perspectiva mas informada sobre los ODS durante su

incorporacion y como parte de los contenidos.

Diario de clase y planificaciones

El diario de clase se empled como un mecanismo autorreflexivo sobre la planificacion y
disefio de las unidades didacticas, planteamiento de actividades y tareas. Las docentes
registraron por escrito sus experiencias y sentimientos acerca de la planificacion, preparacion
y ejecucién de cada clase. Dichos registros permitieron identificar incidentes criticos, base
para el aprendizaje y el desarrollo profesional (Scales et al., 2013) y proporcionaron
informacion de primera mano para comprender el desarrollo de la investigacion (Borg, 2001).
Las planificaciones fueron una herramienta seleccionada, porque son la hoja de ruta de las
profesoras y la prueba inicial de la ensefianza de la lengua (Chizhik y Chizhik, 2018). Se

analizaron las planeaciones antes y después del estudio para proporcionar informacion sobre



la conciencia de las docentes para ensefiar el contenido del idioma obligatorio en sus

lecciones de contenido y el uso de los ODS.

Listas de chequeo y diario del investigador

Las listas de chequeo utilizadas para registrar datos derivados de las implementaciones de
clase permitieron percibir de cerca las aplicaciones y experimentar con los estudiantes
(Wilkinson y Birmingham, 2003). A través de estas listas de chequeo, el investigador asumio
el papel de observador participante (Burns, 1999), al recolectar datos directamente. El
investigador utilizo listas de verificacion para organizar e identificar objetivos, actividades y
estrategias utilizadas en las clases y asi incluir contenidos y adaptar otros.

El objetivo del diario del investigador era registrar las percepciones personales sobre los
participantes y sus practicas colaborativas que emergen durante la implementacion. Este
diario permitio comparar las interpretaciones preliminares con las cuestiones que aparecieron
en la fase de analisis. El diario fue igualmente valioso para construir una hoja de ruta de
auditoria (Dornyei, 2007) al registrar cada paso y secuencia de decisiones tomadas durante

todo el proceso de implementacion pedagégica.

Recoleccion y analisis de datos

Los instrumentos de recoleccién fueron piloteados y validados antes de la implementacion
durante dos sesiones informativas diferentes con un grupo de colegas expertos. La validacién
incluy6 una sesion de pensamiento en voz alta que expresaba la comprension de las preguntas
de las encuestas, las entrevistas y los items de las listas de chequeo. Se verificaron las
versiones corregidas de los instrumentos para identificar redacciones y categorias buscando
coherencia interna (Cohen et al., 2007). Para terminar, se parafrasearon los textos a través de
inteligencia artificial, y finalmente con un investigador experto que proporciond la
retroalimentacion final considerando el principio de validez de contenido que consiste en la
opinion de un experto teniendo en cuenta la revision de la literatura (Brod, et al., 2009). Las
encuestas y entrevistas a estudiantes se pilotearon con una muestra de alumnos de perfil y

nivel similar en una sesion de prueba y simulacro. El objetivo del pilotaje fue identificar



imprecisiones en las preguntas propuestas e items (y rubros) y determinar la validacion de
los instrumentos, la claridad de las instrucciones y aspectos innecesarios (Bell, 2005).

La fase de analisis comenz6 mientras se recopilaban los datos con el propésito de obtener
conocimientos analiticos basados en el campo (Patton, 2002). Por ejemplo, al tomarse un
tiempo considerable para analizar el diario del investigador, y los diarios de clase fue posible
preparar notas descriptivas Utiles sobre los participantes, las implementaciones y las sesiones
de clase. Ademas, se pudo obtener datos cualitativos, no numéricos examinando sentido y
significado de las palabras y acciones de los participantes de la clase.

En la Tabla1 se resumen los instrumentos, fuentes y procedimientos de analisis de datos:

Tabla 1. Resumen de instrumentos, fuentes y métodos de analisis de datos

Pregunta de investigacion
¢De qué manera se pueden incorporar los ODS en una clase de EFE para diplomaticos?

Fuentes de informacién Instrumentos de recoleccién de Métodos de analisis de datos
datos
Participantes de la investigacion Encuesta online Analisis interpretativo de contenido

Comprobacién de miembros
Revision por pares

Docentes Diario de clase Analisis interpretativo de contenido
Revision por pares

Entrevista semiestructurada

Planificaciones de clase
Investigador Listas de chequeo
Diario del investigador

Para el proceso de analisis, a los diarios, encuestas, entrevistas, listas de chequeo y
planificaciones se les asignaron ocho etiquetas manualmente y se compararon con los
codigos propuestos por un codificador colaborador externo (Cohen et al., 2007) con el fin de
identificar posibles relaciones entre las etiquetas, reducirlas al maximo y conservar las
categorias mas abarcadoras y significativas. Las grandes categorias que resultaron fueron:
Contenido, Actores del aprendizaje, Realidades locales y Enfoques didacticos. Estas se
compararon entre participantes, entre sesiones de clase y en diferentes momentos de la
implementacién para encontrar probables patrones. Estas categorias finalmente se
sometieron a una verificacion por pares (Doérnyei, 2007), con un experto en investigacion y

un profesional quienes revisaron las categorias propuestas e hicieron sugerencias por



separado. Al final, los datos se analizaron mediante analisis de contenido interpretativo que
consistia en un “esfuerzo de reduccion de datos y de dar sentido que [...] intenta identificar
consistencias y significados centrales” (Patton, 2002, p. 453) en los datos; dando lugar a
cuatro ejes tematicos méas especificos que serén detallados en el apartado de hallazgos mas
abajo: (1) Transversalidad de contenidos y tematicas, (2) Responsabilidad social de los
actores del aprendizaje, (3) Vinculo con el entorno y (4) Enfoque por competencias

integradas.
Intervencion pedagoégica e implementacion

Disefio instruccional

Los resultados de las encuestas determinaron trece ODS prioritarios (Véase Figurad) y seis
tematicas identificadas por los encuestados (Véase Figuras).

Flora y fauna

Justiciade
género
Procesode paz

Educacién

Exportaciones

Fligura 4. Tematicas recurrentes entre los encuestados

El presente estudio estuvo centrado en el aprendiente y por eso considero la experticia de los
participantes y su nivel de lengua, para la construccion de nuevos conocimientos. Las
sesiones fueron disefiadas para utilizar adquisiciones previas y ayudar a los participantes a
desarrollar diversas competencias, destrezas, actitudes y, por lo tanto, aprender el contenido
de lengua obligatorio. Las sesiones brindaron, entonces, un espacio pedagogico para revelar
el propio conocimiento, avanzar profesionalmente, emplear la lengua significativamente y
reflexionar sobre las estrategias utilizadas.



W Educacién y Pobreza

m Paz y crecimiento econdnico

®m lgualdad de género e industria

B Agua, vida submarina y terrestre

® Hambre y produccién

B Energias y cuidades sostenibles

Figuira’s. ODS prioritarios segtin los encuestados

Los temas se seleccionaron atendiendo a las tematicas que el gobierno contratante requeria

para el curso, teniendo en cuenta los cargos diplométicos que van a desempefiar en nuestro

pais, sus intereses y su experiencia. En consecuencia, los soportes de clase se escogieron

también bajo la dptica de EFE y para niveles B2-C1, dirigido al cuerpo diplomético ya

mencionado y teniendo en cuenta los ODS prioritarios.

El curso se organizé en seis modulos, con un tema central relacionado con Colombia,

vinculando intencionadamente 2 o 3 ODS por modulo y una tarea y/o accion final. En la

Tabla2 se presentan los contenidos que se desarrollaron en el curso.

MODULO 1

TEMA
COLOMBIANO

4) Educacion de
calidad

Sistema educativo
colombiano

1) Fin de la pobreza

ODS VINCULADO | TAREA FINAL

Preparar una
presentacion de 15
minutos en la que
compare los sistemas
de educacion de
Colombiay su pais y
como el
fortalecimiento los
sistemas educativos

Tabla2. Modulos y teméticas del programa para diplométicos G20

COMPETENCIA
POR
DESARROLLAR
Principal: produccion
oral

Otras: interaccién
oral, escuchay
lectura.
Argumentacion.



MODULO 2

MODULO 3

MODULO 4

MODULO 5

MODULO 6

Proceso de paz con
las FARC

Mujeres
empresarias y
politicas
colombianas

Recursos naturales
y biodiversidad en
el territorio
colombiano

Agriculturay
principales
productos de
exportacion de
Colombia

Vivienda y
transporte de
Bogota y Medellin

16) Paz, justicia e
instituciones sélidas

8) Trabajo decente y
crecimiento
econémico

5) Igualdad de género
9) Industria,
innovacion e
infraestructura

6) Agua limpiay
saneamiento

14) Vida submarina
15) Vida de
ecosistemas terrestres

2) Hambre cero
12) Produccién y
consumo
responsables

7) Energia sostenible
y no contaminante
11) Ciudades y
comunidades
sostenibles

pueden contribuyen a
disminuir las brechas
econémicas

Simular una
negociacion entre el
gobierno de Colombia
y el gobierno del otro
pais en donde lleguen
a un acuerdo para
implementar acciones
en conjunto, en pro de
disminuir el conflicto
armado.

Hacer una
presentacion sobre el
estado de la igualdad
de género, la
industrializacion
sostenible y el
fomento de la
innovacion en
Colombia.

Simular una reunion
entre un representante
del gobierno de
Colombiay el
estudiante como
representante de su
gobierno, en la que
definan los
parametros para
otorgar un apoyo
financiero a un
proyecto de impacto
medioambiental en
Colombia.

Intervenir en una
discusion en donde se
estructure un proyecto
que tenga como
objetivo principal la
mejora de la nutricién
y promover la
agricultura sostenible.
Presentar un proyecto
para la Bogota del
2030. Este debe
procurar mejorar la
calidad de vida de los
ciudadanos.

Principal: interaccion
oral

Otras: produccion
oral, escucha 'y
lectura. Mediacion y
negociacion.

Principal: produccidn
oral

Otras: interaccién
oral, escucha, lectura
y escritura.
Mediacion.

Principal: interaccion
oral

Otras: produccién
oral, escuchay
lectura. Mediacion y
negociacion.

Principal: interaccion
oral

Otras: produccion
oral, escuchay
lectura.
Argumentacion.

Principal: produccion
oral

Otras: interaccion
oral, escucha 'y
lectura.
Argumentacion.



Planeaciones

Se establecieron treinta sesiones presenciales con un total de ciento veinte horas de clase y
una intensidad horaria diaria de cuatro horas. Las planeaciones semanales consistieron en
sesiones donde los participantes eran expuestos a diversos soportes con el objetivo de
comprender el significado del contenido obligatorio de cada mddulo. En cada sesion los
participantes debian trabajar en grupo o individualmente, en tiempos especificos y
controlados reservados para propiciar el trabajo cooperativo entre los participantes (Casal,
2008). Al mismo tiempo, se pidio a los participantes que crearan y compartieran estrategias
propias en la adquisicién de los contenidos.

Las planificaciones se realizaron de manera colaborativa dentro de un grupo de investigacion
donde se concertd seguir siempre la misma estructura: (1) Preparacion, (2) Actividad de
entrada, (3) Trabajo individual o en grupo y (4) Cierre, con el fin de homogeneizar los

diferentes momentos de la clase y mantener un ritmo estable en la progresién de los modulos.

Implementacién

La implementacion del presente estudio (Véase [Tabla 3) se llevo a cabo en los meses de
febrero y abril de 2019; segun el plan de accidon se llevaron a cabo cuatro etapas: (1) pre-
implementacion, (2) implementacion y (3) durante la implementacion y (4) post-
implementacion.

Tabla 3. Cuadro recapitulativo base para la implementacion

Sesién # Etapa Objetivos Secuencia regular de Instrumento de
actividades recoleccion de datos
lab Pre-implementacion = -Establecer cuales ODS Preparacion Planeaciones
son los més relevantes
para los estudiantes y las = Actividad de entrada = Encuestas y entrevistas
razones a estudiantes
-Exponer y justificar las Trabajo
razones por las cuales individual/grupo
dichos ODS son Cierre
pertinentes para el
quehacer diplomaético
6alb Implementacion Trabajar los subtemas Preparacion Diario del investigador

derivados de los ODS
arrojados en la encuesta
inicial

Actividad de entrada

Trabajo
individual/grupo
Cierre

Diario de clase



16a24

25a30

Durante la
implementacién

Post-
implementacién

Presentar propuestas,
soluciones o
negociaciones
diplomaticas relevantes a
los subtemas tratados en
la sesion 2

Reflexionar sobre la
pertinencia y
aplicabilidad los
conocimientos adquiridos
durante las anteriores
sesiones, asi como sobre
la realidad del pais de
origen en esos mismos
aspectos

Preparacion
Actividad de entrada

Trabajo
individual/grupo
Cierre
Preparacion

Actividad de entrada
Trabajo

individual/grupo
Cierre

RESULTADOS

Transversalidad de los contenidos y tematicas

Planeaciones
Listas de chequeo

Diario de clase

Listas de chequeo

Encuestas y entrevistas
a estudiantes

El analisis de los datos recogidos indica que la incorporacion de los ODS revela congruencia

con los contenidos a tratar segun las especificaciones brindadas por la entidad contratante de

los servicios de ensefianza/aprendizaje de espafiol como lengua extranjera de esta

investigacién. Esto obedece a la experticia de los ambitos sobre los cuales los diplomaticos

deben tener un manejo competente linguistico, para que este no sea un impedimento a la hora

de tratar los temas derivados de los ODS con la destreza requerida. De esta manera, 10s

intereses politicos y econdmicos de la nacidn gue representan no se veran comprometidos ni

afectados por dificultades de manejo interno y controlable de ningun tipo, mucho menos el

linguistico. EI comentario de un estudiante ilustra este punto:

Si bien el cuerpo diplomatico estd presente para fortalecer las

relaciones diplomaticas bilaterales, no debemos ignorar el peso y la

relevancia de los intereses politicos, economicos y comerciales tras

los cuales debemos ir, como representantes de nuestro pais, para

alcanzar las metas propuestas tanto por los comités expertos en el

destino (ubicados en el pais de origen del diplomatico), como por los



comités locales compuestos por funcionarios del pais receptor y

diplomaticos o extranjeros (en el pais de misién) [...] (Estudiante 5).

El abordaje de las teméticas relacionadas con la funcion diplomatica, y el sinfin de subtemas
que de ellas se derivan, se convierte en una doble oportunidad para abordar problemas
globales criticos y también permite aprender la lengua meta. El estudio documental de las
planeaciones de clase sumo 15 temas globales, con méas de 30 subtemas contextualizados en
realidades locales colombianas. Por ejemplo, en la Tabla 4 se observa la ejecucion del
modulo 5 dedicado a agricultura y productos de exportacion de Colombia emergieron las

siguientes tematicas:



Tabla 4. Recapitulativo teméticas de clase médulo 5

TEMAS GLOBALES

Hambre

Derechos humanos

Destruccion de la naturaleza

Comercio justo

Cambio climatico

SUBTEMAS LOCALES

Geografia del hambre en Colombia
No es ausencia de comida, es falta de accesibilidad

Derechos civiles, politicos y guerra en Colombia

Derechos econdmicos, sociales y culturales: ¢como los afecta la corrupcion
colombiana?

Derechos de los pueblos y colectivos: ;qué estamos haciendo para preservar
a nuestros indigenas en Colombia

El medio ambiente como derecho humano permanentemente violado en la
Amazonia colombiana

¢Es justo el comercio en el sector cafeteros colombiano?
Acciones implementadas en Colombia para encaminarse al comercio justo

La afectacion del recurso hidrico colombiano
Canje de deuda externa por accion climatica

Por otro lado, la experticia del cuerpo diplomatico fue construyendo durante la

implementacién una dindmica de priorizacion que obedece a diversos criterios tal como lo

afirma un participante:

Debo decir que hay jerarquias ain en los ODS, por ejemplo, aquellos

de caréacter politico y econdémico son generalmente impulsados por

diferentes  presiones ejercidas por los grandes poderes y otros

quedan relegados o ‘pausa indefinida’ por ser de caracter mas basico,

como lo son aquellos que tratan el tema social y humanitario [...]
(Estudiante 10).

Es de resaltar la riqueza que implica para el aula de ELE dichas tematicas y el amplio espectro

que representa para el docente quien debe procurar por un equilibrio tanto tematico, de

complejidad y de calidad.

En innegable el caracter controversial de las decisiones que conlleva para la planificacion y

evaluacion; y también para las posiciones que se generan y las justificaciones que se deben



emitir al respecto. En especial, cuando se trata de funcionarios oficiales, justamente la tarea
que vienen a desempefiar los diplomaticos en nuestros paises de habla hispana. El poder de
argumentacion y justificacion como funciones clave para desarrollar en la vida de un
diplomaético: habilidades linglisticas explotadas en algunas de sus maximas expresiones y en
contextos completamente reales y plausibles.

Asimismo, este panorama de caracter politico y administrativo irrefutablemente lleva a las
reflexiones que se deben hacer no sélo frente a la propia cultura del aprendiente, sino que es
menester, como estudiante de una lengua y cultura(s) extranjera(s) inherente(s) a su proceso
de aprendizaje linglistico, que este pueda observar, analizar y reflexionar sobre la cultura
sobre la cual esta aprendiendo. Este ejercicio reflexivo de sensibilizacion que se ejercita en
las clases constituye una potencial fortaleza y ventaja al momento de tratar, relacionarse,
negociar e incluso persuadir a sus interlocutores, que pueden llegar a ser, ni mas ni menos,
figuras de las altas esferas politicas y econémicas de paises hispanoparlantes. Todo ese poder

se ejercita en el aula de clase de espafiol como lengua extranjera.

Responsabilidad social de los actores del aprendizaje

El curso estuvo notablemente centrado en los estudiantes, se tratd de un trabajo continuo de
los participantes donde las discusiones eran desarrolladas por ellos mismos: “Habia que ser
muy activo, tomar notas y aportar opiniones. La profesora solo nos guia, pero nosotros, los
alumnos, teniamos que hablar, [...] y estar preparados para la clase [...]” (Estudiante 1)

Las discusiones del curso brindaron a estudiantes oportunidades para un razonamiento
colaborativo en el que cada participante involucraba sus propias practicas y fortalezas. Por
ejemplo, mientras un participante destacaba declaraciones descriptivas, otro se concentraba
en relatos narrativos y gramaticales y el tercero se centraba en puntos analiticos e
interpretativos. Los participantes de la investigacion reconocieron los puntos de vista y los
valores de los demaés, no solo tomaron en cuenta a sus pares como comparieros de clase, sino
que los consideraron colaboradores en el proceso de aprendizaje tal como lo entiende un
estudiante: “Todos estuvimos muy activos, aportamos nuestros puntos de vista y nuestras
propias técnicas para analizar; por ejemplo, uno siempre tenia su propio analisis y otro

comentaba sobre el tema central de la clase [...]” (Estudiante 3)



Dado que ninguno de los participantes del curso fue posicionado como el personaje principal
del curso, la participacion se mantuvo equilibrada y permitio a los estudiantes poner en
préactica sus perspectivas a través del razonamiento compartido. Por ejemplo, algunos
estudiantes se involucraban intelectualmente en el anélisis de textos aportando sus propios
pensamientos sin citar estudios previos. Su discurso contenia generalmente terminologia
técnica y sus valoraciones se basaban en la evidencia presentada en el texto. Otros alumnos,
por otro lado, utilizaban técnicas de traduccion para explicar significados.

En el curso evolucion6 hacia un lugar para el razonamiento colaborativo, porque cada
participante contribuy6 con informacion o palabras para constituir una idea general para el
desarrollo de la clase. Los intercambios en el aula se dieron principalmente en forma de
discusiones, por lo que resultaron en sesiones dialdgicas caracterizadas por la reflexidn sobre
cuestiones profundas y fundamentales de las sociedades. Los participantes generaron
conciencia de su papel como ciudadanos del mundo y de la importancia de su rol en las
acciones para el bien comdn, la resolucion de conflictos y la intervencion en pro del beneficio
social.

El anélisis de los datos recogidos también evidenci6 que tanto estudiantes como profesoras
se posicionan no solo constructores de conocimiento sino también como actores

corresponsables dentro de la sociedad- clase, asi como lo menciona la docente en su diario:

Fue sorprendente darse cuenta luego de la encuesta pre-
implementacién de que para este diplomatico (Estudiante 4) la
incorporacion de las ODS no era un tema prioritario. Su falta de
interés quizas se deba a que era un diplomatico joven de rango inicial
con un trabajo sumamente operativo, sin relacion directa con los
cargos diplomaticos tipicos. La labor que debia cumplir en su
proximo puesto fue la justificacion que dio en la pregunta uno
preguntando por las razones del interés o no. Igualmente, selecciond
los objetivos 5 y 13 como temas para incorporar a clase, por sus
propios intereses, por lo que demostré conocimiento e interés por

ellos (Diario de docente #7).



Asi las cosas, los datos sugieren que en un curso con incorporacion de ODS se fomenta una
cultura particular para el aula donde los miembros podrian salir de sus lugares tradicionales
designados como estudiantes y profesoras. En otras palabras, en el presente estudio, las
dinamicas de clase creadas por las tematicas y el disefio instruccional moldearon una forma
especial para la clase donde los roles se invertian y, en ocasiones, se confundian. Por ejemplo,
la profesora a se cuestiono algunos de sus roles convencionales, como el de oradora principal
0 proveedora de conocimientos, cuando sus alumnos la cuestionaron. Los participantes del
curso, por otro lado, tomaron el lugar de la profesora actuando como instructores que inician
discusiones y comentan las contribuciones de los demas.

En el curso de la implementacion pedagogica se pudo observar que los participantes
reflexionaron y construyeron significado con ayuda de sus compafieros. Incluyeron en sus
contribuciones conocimientos previos, informacion de fondo y significado individual;
también cuestionaron sus interpretaciones al tomar distancia de sus propios puntos de vista'y
escuchar las perspectivas de sus compafieros. En consecuencia, la clase EFE con ODS, tal
como se estudia aqui, fomenta el ir mas alla de la comprension superficial de los contenidos
y permite a los participantes del curso trasciendan la comprension superficial de un tema al
desarrollar puntos de vista personales y profesionales mas ampliados y globales.

Vinculo con el entorno

Los estudiantes demostraron vinculacion con el entorno y esto se percibié en un alto
porcentaje en las situaciones de simulacion de reuniones, discusiones y acuerdos con el
gobierno de Colombia, donde ellos pudieron identificar y proponer soluciones a los
problemas del entorno bajo la premisa de la accion humana para el Desarrollo Sostenible.

En el desarrollo de las clases se identificd que los estudiantes durante estas simulaciones o
juegos de rol de situaciones posibles en sus futuros cargos en Colombia fueron capaces de
utilizar los recursos linguisticos que poseian para expresar y visualizar como llevar a cabo
algunas estrategias de cooperacion con el fin de promover derechos humanos,
medioambiente, género y disminucion del conflicto armado. La implementacion de estas
estrategias usualmente las proponia a través de convenios directos con ONG, organismos y

alianzas publico-privadas.



Hay que afiadir que en algunas simulaciones acompafiaban al Gobierno de Colombia en el
cumplimiento de los compromisos de gobernanza publica y medioambiente en apoyo a la
implementacion de estas dos teméticas. Todos los temas anteriores que los estudiantes
identificaron e intentaron darle solucién se relacionaban directamente con los siguientes
ODS: 1) Fin de la pobreza, 2) Hambre cero, 5) Igualdad de género, 6) Agua limpia y

saneamiento, 13) accién por el climay 16) Paz, justicia e instituciones sélidas.

Enfoque por competencias integradas

Se demostrd que la incorporacion de ODS en la clase de ELE parece ser beneficiosa para el
desarrollo de competencias comunicativas integradas también al crecimiento cultural, porque
implicaba mas que la participacion activa y la recepcion de informacion para las tareas en el
aula. Los estudiantes se involucraron en una comunicacion genuina en la que cada
participante contribuia a las conversaciones y aprendian unos de otros. Se descubrid
informacion sobre los paises y culturas en cuestion y que también se dieron a conocer, sus
roles sociales y sus mdultiples afiliaciones culturales, asi como sus sentimientos y

convicciones profesionales.

Este hallazgo resalta las potencialidades de los ODS para aumentar la conciencia de uno
mismo y brindar a los estudiantes de lenguas oportunidades para exteriorizar y verbalizar sus
puntos de vista. Parece que el intercambio guiado por el enfoque de destrezas integradas
facilité la creacion de identidades versatiles de estudiantes de ELE, por ejemplo, sus posturas

personales en contraste con su posicion oficial.

El anélisis de los datos también subraya la practica reflexiva como un resultado clave de las
planeaciones con ODS. La reflexion en el presente estudio se demostrd cuando los
participantes de la investigacion especulaban sobre el vocabulario, las tematicas globales y
el desarrollo profesional. Por ejemplo, el proceso de reflexion sobre el vocabulario comenzo
con la explicacién de expresiones idiomaticas que llevaron a discusiones sobre diferentes
matices de términos y continué con el uso de expresiones adquiridas en intercambios
posteriores. En cuanto a la reflexion sobre el desarrollo profesional, el espacio creado por los

ODS pareci6 ser un ambito propicio para que los participantes revelaran sus opiniones sobre



la profesion y carrera diplomatica y al mismo tiempo aumentaran su conciencia sobre sus
propias perspectivas para su futuro y desarrollo profesional. Podemos encontrar muestras de
algunos de los recursos empleados para tales fines en los Anexos D y E que dan cuenta de la
incorporacion de su reflexion sobre la carrera diplomatica, asi como de temas controversiales

en el ambito diplomatico conectados con al menos un ODS.

DISCUSION

Se entiende que cada comunidad de aula, por definicion, es unica y posee sus formas
particulares de operar, sus propias pautas de comportamiento (Nussbaum y Tusoén, 1996) y
también depende de realidades contextuales especificas. Por lo tanto, la cultura perteneciente
a las aulas transmite visiones de heterogeneidad y dependencia del contexto. Mas
precisamente, las comunidades de aula de esta investigacion aparecieron como lugares
genuinos para experimentar, comprender y completar tareas finales. Tal y como lo sefala
Rodriguez (2022), el aprendizaje experiencial, la colaboracién y la autoconciencia son los
principales resultados de aprendizaje de la aplicacion de ODS en las clases de lengua para
fines especificos.

Los patrones de préactica de aula operaron como un marco comun de referencia para la
participacion que estaba compuesto por patrones como la libertad de expresién, la tolerancia
al desacuerdo, la negociacion y la perspectiva multifocal. Dichos patrones dan la impresion,
de que se cred una nueva cultura. Con conversaciones colaborativas, los participantes en la
investigacion replicaron una cultura determinada (la cultura institucional del centro de
lenguas y/o la nativa de su sociedad), no obstante, como se evidencié; moldearon ademas
una nueva cultura para ellos en el aula.

Dicha cultura de aula es pues un ejemplo de cultura de grupo emergente, como lo expresan
Castro y Pueyo (2003), un microcosmos y una cultura en miniatura en la que se observan y
desarrollan procesos y patrones de comportamiento particulares. Este hallazgo hace eco de
la vision de Castro y Pueyo (2003) de la cultura del aula como una nueva identidad social y
cultural; un sistema operativo que tiene el potencial de unir y brindar estabilidad a un grupo
determinado con el proposito de resolver problemas y alcanzar metas en conjunto para

resolver las problematicas mundiales. En linea con Marti-Contreras (2022), es de vital



importancia abordar cuestiones de interés global con una vision de mediacion para favorecer
la multiculturalidad y el multilingtismo.

A pesar de las opiniones convencionales sobre los alumnos de lenguas extranjeras, los
participantes de la investigacién buscaron activamente nueva informacion y formularon
preguntas pertinentes y estaban dispuestos a intercambiar ideas y justificaciones con sus
pares. Este hallazgo puede mostrar que las actividades con ODS probablemente expandan
los roles esperados de los estudiantes y resalta, por cierto, los posicionamientos alternativos
que los estudiantes de ELE pueden adoptar en la construccion conjunta de conocimiento. Se
responde entonces asi a los constantes llamados a motivar y contextualizar los contenidos en
las aulas para generar conocimientos creativos, criticos y comprometidos o con “las tres ces”
(Haba-Osca et al.,2021).

Los resultados sobre la practica reflexiva en clase de EFE revelan las fuertes expectativas
que la reflexion puede traer al proceso de desarrollo profesional. Por un lado, puede promover
la reflexion sobre el aprendizaje de la lengua meta y, por otro lado, puede apoyar el desarrollo
del pensamiento critico continuo, la sostenibilidad, la creatividad y la innovacion.

Las caracteristicas de un curso EFE con ODS como aqui se describe coinciden con los
objetivos descritos por Aguirre (2012) sobre el dominio de la lengua meta en el éarea
profesional y prosiguen a Zhang y Dougherty (2012) respecto a la resolucion de conflictos y
el desarrollo de opiniones reflexivas sobre un tema, que van mucho mas lejos del puro y mero
consenso en un debate. De hecho, construir conocimiento de manera compartida a través de
discusiones grupales anima a participar activamente y a ejercer el criterio personal. Ademas,
tener un objetivo comun parece dar sentido a la dinamica comunitaria del aula y permite a
los participantes del curso participar en conversaciones de manera significativa; emulando
significativamente las situaciones de uso y practica real.

Dado que la construccion colaborativa de significado en este estudio se produjo en un espacio
compartido o en un espacio problematico conjunto (Roschelle y Teasley, 1993), los
participantes de la investigacion lograron colaborar utilizando el espafiol, una situacion y una
actividad compartido. Por lo tanto, se da respuesta a la creciente y dindmica demanda de
programas de espafol que resalta Sanchez-Lopez (2010). Ademas, se puede presumir que el

conocimiento se construyd colectivamente, en la comunidad del aula, méas que



individualmente. Esta caracteristica de la clase de EFE con ODS subraya la relevancia de las
ideas de MacGregor (1992) que afirman que “el conocimiento se moldea, con el tiempo,
mediante conversaciones sucesivas” (p.52). Asimismo, confirma la importancia de la
mediacion linglistica (Marti-Contreras, 2021) y las visiones construccionistas sociales del
aprendizaje que sugieren que las aulas son lugares para construir conocimientos y no para
transmitirlos; lugares donde aprender implica hablar del tema una y otra vez; hablarlo
detenidamente, no simplemente escucharlo sino pensarlo detenidamente.

Vale la pena sefialar que experimentar enfoques de instruccion de forma aislada, en la
mayoria de los casos, no es suficiente para dar sentido a los ODS. Es necesario combinar el
aprendizaje experiencial con la sensibilizacion y fundamentalmente con la intencionalidad.
En otras palabras, es esencial abrir espacios para que los estudiantes desarrollen,
conocimientos, habilidades y actitudes necesarias para analizar y comprender lo que han
experimentado en la clase y lo comparen con lo experimentado en el terreno real. Estas
herramientas pueden incluir la capacidad de observar objetivamente, poder y querer
descentrarse, recopilar datos adicionales y reflexionar criticamente antes de tomar decisiones
en todo momento.

En cuanto al disefio investigativo, dado que la investigacion-accién es constructivista,
situacional, practica, sistematica y ciclica (Burns, 2009), proporcioné datos que fueron muy
especificos al contexto de este estudio. Los participantes fueron considerados actores activos
en la construccion de conocimiento. Por lo tanto, este tipo de investigacion vincula la
reflexion y la accion, llevando la teoria a la practica y encontrando “formas de conocer y

trabajar con las personas en su vida cotidiana” (Reason y Bradbury, 2008, p. 4).

CONCLUSIONES

La investigacion tenia como objetivo determinar como se pueden incorporar los ODS en una
clase de EFE para diplomaticos. Esta pregunta de investigacion requirio de un gran trabajo
de adaptacion, consulta y ajuste frente a los datos que se fueron obteniendo a lo largo del
proceso investigativo. Las encuestas arrojaron diversos resultados, pero se pudo notar un
mayor entusiasmo ante los ODS incorporados en los planeadores por parte de los estudiantes

de rangos mas altos. Ellos podian ver cémo lo trabajado en clase se podria realmente requerir



en alguna de sus reuniones y agendas con ministros y representantes ministeriales. Por su
parte, los estudiantes diplomaticos con menos experiencia 0 que ocuparian cargos mas
administrativos que diplomaticos, tendian a tener menor interés en ahondar en los temas
directamente relacionados con los ODS. La obtencién de datos como estos gener6 varias
adaptaciones a los planeadores con el propdsito de atender a aquello que le seria mas util e
interesante a los estudiantes. Si bien se intentd cruzar la mayor cantidad de datos recogidos
en las encuestas, las entrevistas, los registros del diario de clase al momento de consolidar
los planeadores y atendiendo a las listas de chequeo, la manera de incorporar los ODS se
enmarcO en un contexto bastante especifico y particular. Esto quiere decir que, bajo otras
condiciones, posiblemente, esta manera no sea tan efectiva y sean necesarios otros ajustes y
estudios. Asimismo, la pertinencia de la incorporacién de los ODS en las clases de EFE para
diplomacia puede ser de mayor o menor relevancia segun las necesidades a atender mas
inmediatas por parte de los diplomaticos, debido a que ellos mismos actian como co-
constructores de su proceso de aprendizaje y dan claras muestras de cudles, cuantos y qué
tanto es relevante incorporar de los contenidos directamente derivados de los ODS.
Contemplando la transversalidad y universalidad de los temas y subtemas que de ellos se
desprenden, la gran mayoria de los estudiantes mostraron un gran interés en observar,
aprender y discutir sobre las problematicas locales y las acciones u omisiones para resolverlos
0, por lo menos, encaminarse a mejorar las condiciones actuales. Esta observacién también
se transformo en una autorreflexion sobre su pais de origen y los mismos temas.

Los hallazgos aqui discutidos plantean la urgente necesidad de enriquecer los curriculos, las
practicas y los contenidos de los sistemas educativos para el desarrollo de las competencias
para la Ciudadania Mundial, a través de un enfoque multi, inter y transdisciplinar e integral,
basado en el aprendizaje activo, contextualizado, transferible y auténomo, con practicas
pedagdgicas inclusivas e innovadoras. Asimismo, se resaltan tematicas globales
significativas para la sociedad actual, interconectada, digital y dindmica orientados al
Desarrollo Sostenible y vinculada con las diversas dimensiones de la vida. Por Gltimo, se
trata de potencializar la comunicacion en la promocion de competencias, destrezas y actitudes

ligadas a los derechos humanos, la igualdad de género, la cultura de paz, no violencia y



convivencia, la proteccion del medio ambiente y asi poder afrontar los desafios que acarrea
el cambio climatico.

De igual manera, la implementacion de ODS en el ambito educativo revela una herramienta
muy Util que permitiria separarse de enfoques de aprendizaje mecanicistas y orientados a
productos que no promueven el empoderamiento de los estudiantes. El tener el
empoderamiento como principio para las clases de lenguas extranjeras significa que éste se
desarrollara de manera intencional, formal y rutinaria; lo cual generard con el tiempo una
cultura de instruccién empoderadora explicita y deliberada que pueda extender las diversas
gamas y formas legitimas y personales de aprendizaje y desarrollo profesional.

Es pertinente resaltar a la luz de los resultados presentados en este articulo que, la posibilidad
de incluir instruccion formal en enfoque EFE a través de los ODS puede representar una
forma de promover el aprendizaje experiencial. No obstante, por muy importante que sea
vivir algo, no es suficiente para comprender y sobre todo para internalizar el tema hasta poder
aplicarlo en la vida profesional real. Por ello, es esencial hacer de los ODS una meta explicita
de la ensefianza- aprendizaje de las lenguas extranjeras, segundas.

Aunque la integracion de ODS en clases de lenguas pareciera algo obvio y evidente, su
inclusion en los programas de ELE implica un alto grado de planeacidn porque necesita ser
modelado, planificado explicitamente y controlado a lo largo de todo el proceso. Por lo tanto,
se recomienda monitoreo constante y respaldo basado en directrices bien definidas, objetivos
claros y, principalmente, ejecutado por docentes bien capacitados. Es decir, la inclusion de
ODS en EFE presupone la planificacion de las actividades y los programas de estudios y
reclama un lugar notable en la formacién de docentes de lenguas. En consecuencia, se sugiere
que préximas investigaciones examinen el impacto de los ODS en el contexto de formacién
de futuros docentes de lenguas con estudios a largo plazo que permitan medir un alcance mas

amplio y extendido a varios tipos de instituciones.
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ANEXOS

Anexo A. Listado de los 17 objetivos de desarrollo sostenible
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Fin de la pobreza

Hambre cero

Salud y bienestar

Educacion de calidad

Igualdad de género

Agua limpia y saneamiento

Energia asequible y no contaminante
Trabajo decente y crecimiento econémico
Industria, innovacion e infraestructura
Reduccidn de las desigualdades
Ciudades y comunidades sostenibles
Produccion y consumo responsables
Accion por el clima

Vida submarina

Vida de ecosistemas terrestre

Paz, justicias e instituciones solidas
Alianzas para lograr objetivos



Anexo B. Preguntas de encuesta aplicada en la primera etapa (pre-implementacion)
Pregunta Respuesta
1. ¢Crees que es importante la incorporacion de los ODS en tu
clase? ¢Por qué?

2. ¢Cuales de los ODS quisieras incorporar en tu clase? ¢Por qué?

3. ¢Tienes alguna preferencia temética para incorporar los ODS en
tu clase? Si si, ¢cuéles y por qué?



10.

Anexo C. Guia de entrevista

PREGUNTA RESPUEST
A
¢ Cual es tu definicién de ODS?

¢Por qué son importantes los ODS?

¢Cuales ODS utilizas con mayor frecuencia en tus misiones
diplomaticas? ¢Por qué?

¢Cuéles ODS suponen una mayor dificultad para su desarrollo?
¢ Cuales tematicas locales son de tu mayor interés? ¢Por qué?

¢Cuales son tus interlocutores/entidades/comunidades clave para
desarrollar los ODS en tus misiones diplomaticas?

Menciona algunos ejemplos o0 experiencias en las que has
incursionado profesionalmente para atender a un ODS

En clase de espafiol, ;qué conocimiento, destreza o habilidad
crees que requieres para atender a los ODS?

En el mundo hispano/internacional y/o bilateral, ¢;cual
conocimiento, destreza o habilidad crees que es el méas
importante?

En las sesiones de espafiol a las que asististe, ¢cuales fueron las
actividades con ODS que mas te gustaron? ;Por qué?



Anexo D. Muestra parcial de material de pre-comprension auditiva y discusion pertinente

ODS: 8) Trabajo decente y crecimiento econdmico 10) Reduccién de las desigualdades
17) Alianzas para lograr objetivos

Vida diplomética
Pre- visionando
1. ¢Como definiria su vida?
2. ¢Qué ventajas/desventajas trae?
3. ¢Donde puede trabajar un diplomético?

¢Qué es la diplomacia y qué hace un diplomatico? Capitulo 1
https://www.youtube.com/watch?v=Fu54hdwaG94

1. El primer entrevistad, ;,como define la vida diplomatica y qué ocurre cuando

fracasa?

La segunda persona que interviene, ¢qué ejemplo emplea para explicar el concepto

de diplomacia y qué admite frente a su pais y su historia?

Para la tercera persona, ¢qué tres definiciones emplea?

¢Cudl es la palabra clave empleada por la cuarta persona entrevistada y por qué?

Para esta misma persona, ¢donde trabaja un diplomatico?

¢Qué términos resaltan en las definiciones de los entrevistados para hablar sobre la

tarea de los diplomaticos?

¢Cuales consideran ellos las relaciones diplométicas mas importantes?

8. ¢Qué ejemplo concreto de relaciones bilaterales menciona al respecto y qué
elemento resalta como carente que deberia siempre estar presente?

9. ¢Qué organismos internacionales mencionan y qué se dice frente a su historia'y
desarrollo?

10. ¢Por qué el transporte terrestre panamericano no es conveniente?

11. ;Cudles son los retos de la integracion?

12. ;Qué estrategia diplomatica se propone para favorecer a los paises andinos?

N

oA W

~


https://www.youtube.com/watch?v=Fu54hdwaG94

Anexo E. Muestra parcial de material de durante y post comprension auditiva y practica

pertinente

ODS: 16) Paz, justicia e instituciones solidas
Potencial vocabulario por explorar

Vetusto, pompa, retrotraer
Durante el audio

=

¢Qué es el gatopardismo?

¢De dbnde sale este término?

3. Siqueremos que todo siga como est4, es necesario que todo cambie, ¢qué significa
esta frase célebre en este contexto?

4. Segun el audio, ¢que tan bien percibido es el Rey y qué ha hecho frente a esta
percepcidn y en qué niveles y sobre qué temas?

5. ¢Qué diferencias hay entre esta y las anteriores coronaciones y por qué?

6. ¢Cuales son los datos arrojados por la encueta y qué resumen?

7. ¢Como se califican los hechos ocurridos durante la ceremonia?

N

A nivel oficial

8. ¢Qué posicidn oficial se ha tomado frente a los arrestos y la arremetida de la prensa
internacional?

9. ¢Qué estrategias se han venido implementando para apaciguar los animos frente a
este momento tan debatido y cuestionado?

Luego del audio
Juegos de roles

Periodista frente a vocero oficial del Gobierno de XX
Tema: la vigencia de las monarquias

¢Como citar?: Llanes, J. P., Zapata B. M., y Velasco, M. A. (2024). Objetivos de Desarrollo
Sostenible en clase de Esparfiol para Fines Especificos: Una investigacion accion en la
formacion de diplomaticos en Colombia. Lenguaje 52(2S), €201135609.
https://doi.org/10.25100/lenguaje.v52i2S.13569
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