EDITORIAL

El aprendizaje, la ensefianza, los
pensamientos y las interacciones en la
escuela

Gran parte de las investigaciones educativas que se publican
en revistas de divulgacion, institucionales o cientificas, suelen estar
centradas en el aprendizaje o en la ensefianza, pero también, en
alguna medida, en el pensamiento y en las interacciones, o suelen
plantear de manera explicita o implicita relaciones con alguno de
dichos aspectos. Estos continuos estudios han generado una gran
cantidad de posturas, experiencias y evidencias que apuestan por
mantener las bases fundamentales de la escuela, la transformaciéon
de la educacion para dar respuesta a los requerimientos actuales y
la consecucion de la calidad, la cual puede obedecer al imaginario de
los docentes, a las perspectivas institucionales y gubernamentales,
a los propositos de los propios ninos y jovenes o, simplemente, a la
busqueda de innovar, de transformar y de ser creativos.

No obstante, la escuela ha tomado diversas posiciones, ha
asumido diversas responsabilidades, ha entrado en la logica de
los resultados y de las perspectivas de quienes desde lo economico
orientan y lideran lo educativo a nivel global, y se ha alejado, en
diferentes niveles y maneras, de aspectos como los que proponen
Masschelein y Simons (2014), quienes sefialan que la escuela
es una cuestion de suspension, de profanacion, de atencion y de
mundo, de tecnologia, de igualdad, de amor, de preparacion y de
responsabilidad pedagogica.
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El aprendizaje

El aprendizaje ha sido uno de los temas claves en el ambito
educativo. Al hablar de procesos de aprendizaje aparecen categorias
como la zona de desarrollo préximo (Vigotsky, 1987), a partir de
la que se han propuesto posturas vigotskianas, no siempre con
profundidad y solidez teérica (Baquero, 1997). De igual manera,
hace presencia el aprendizaje significativo, el cual se sustenta en
la intenci6n de analizar las maneras y propiedades del aprendizaje
para generar cambios cognitivos estables que aporten significado
individual y colectivo (Ausubel, 1976; Rodriguez, 2011), al integrar
el pensamiento, los sentimientos y las acciones (Novak, 1998).

En la misma direccién, se ha abordado el estudio de las
estrategias y estilos de aprendizaje, de manera preponderante desde
la psicologia, a partir de variables como el contexto, la motivacién
y la personalidad entre otras (Beltran, 1993; Schmeck, 1983). En
cualquier caso, tal y como establecen Castro y Morales (2015), el
aprendizaje debe ser asumido como multifactorial y complejo,
motivo por el cual, por ejemplo, se ha dado gran relevancia a los
factores ambientales, los cuales tienen el potencial de ensenar por
si mismos.

Lo cierto es que estas perspectivas, al igual que muchas otras
que han abordado el aprendizaje, suelen centrarse en el alumno,
en el desarrollo de habilidades y competencias, en los resultados
e incluso se han asociado al éxito escolar y académico. Si bien es
cierto que al pensar en el maestro se mencionan los procesos de
formaciéon posgraduada y la formacion continuada, no es comdn
que se analice, se estudie y se teorice sobre el aprendizaje de los
maestros, a pesar de que muchos autores han abordado el concepto
de metaaprendizaje.

Lo interesante de esta reflexion es enfatizar en que el aprendizaje
de los maestros es adaptativo, académico, institucional, normativo,
politico, experiencial, emocional, moral empatico, relacional,
educativo, pedagogico y creativo, entre muchos otros. Ademas, el
aprendizaje del maestro se construye, se transforma, se deconstruye,
se configura y se resignifica en la misma practica pedagogica, lo
que permite una dinamica que posibilita un lugar de indagacién
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relevante para los procesos educativos y escolares. Por lo tanto, es
fundamental hacer mencion a la escuela como forma pedagogica en
la que, tal y como plantean Masschelein y Simons (2018), el punto
de partida esta en la utopia referida a que en la escuela “cualquiera
puede aprender cualquier cosa” (p. 21).

La ensenanza

En cuanto a la ensenanza sucede algo similar. Los estudios se
enfocan en los maestros y suelen dejar de lado al alumno, quien
también realiza procesos de ensefianza. Sin embargo, esta reflexiéon
se centra de manera particular en uno de los aspectos que inciden de
manera significativa en el maestro y, por lo tanto, en la ensefianza.
Este aspecto se refiere a las emociones y sentimientos que el docente
experimenta antes, durante y después de cada uno de los encuentros
con sus alumnos y en la cotidianidad institucional. Desde luego, no
se esta sefialando que el maestro por el hecho de su labor profesional
experimente emociones y sentimientos diferentes en lo estructural
a cualquier otro profesional, pero si que su responsabilidad implica
tocar la humanidad de los humanos (Royo, 2017) y, en consecuencia,
se requiere comprender que en los procesos de pensamiento,
interaccidn, ensefianza y aprendizaje, las emociones intervienen de
manera permanente. Por consiguiente, en la educacion la gestion
emocional es fundamental (Herrera & Buitrago, 2014).

Una de las emociones que suele hacerse presente con mayor
frecuencia en la vida del maestro y en las escuelas es la alegria, ya
que muchas situaciones la generan. Entre ellas se puede mencionar
la interacciéon con los demés, el reconocimiento, la sensacion
de aportar y ayudar, los logros de los discipulos, el sentirse ttil y
necesario, el estatus social, la confianza que se genera en los demas,
entre muchas otras. Pero también suele aparecer el miedo, que —al
contrario de la alegria que suele ser publica para poderla compartir—
se tiende a ocultar y disimular; se intenta ignorarlo o evadirlo.

El miedo se transforma, como casi todo en la vida. Puede llegar a
ser adaptativo, si es real; pero también a deshumanizar, si es ilogico
(Chacon, 2016). En cualquier caso, como en todas las emociones, los
impulsos que se generan pueden llegar a ser positivos o negativos,
atiles o intutiles, buenos o malos. Incluso, pueden ser fundamentales
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para la manipulaciéon (Chojin, 2016). Sumado a ello, el miedo se
puede aprender desde la infancia, pero también se puede vencer
(Garcia, 2016).

El maestro llega a sentir miedo al fracaso, a aquellos estudiantes
que lo retan y en ocasiones lo desafian, a los cambios abruptos que
no sabe como controlar, a ser juzgado, a cometer errores, a no
alcanzar el nivel autoimpuesto, a los grupos con los que no logra
una adecuada relacion, a sentirse menos que otros colegas, al acoso,
a la injusticia y a muchas otras circunstancias. Ademas de estas dos
emociones, también circula por las aulas e instituciones el desanimo,
al sentir que los cambios que se han venido dando no mejoran las
condiciones, que todo en la escuela va empeorando: las actitudes,
la sobrecarga laboral, el sentido de vida de muchos estudiantes, los
vinculos relacionales con algunos colegas, los mismos resultados,
las practicas negativas de algunos adolescentes, el desinterés por
parte de muchos padres y familiares, la apatia de los Estados, lideres
y politicos, entre otros.

Esta desesperanza se suele acompanar de impotencia, porque
mas alla del deseo de que las cosas puedan cambiar, mas alla de
multiples esfuerzos por incidir, modificar y transformar, en muchas
ocasiones el contexto y los factores que dependen de otros actores,
contextos o circunstancias superan al maestro, lolimitanyloreducen,
por lo que aparece la desesperanza. En ese momento, la escuela deja
de ser grata y la vida del maestro ya esta afectada. Por consiguiente,
se requiere estar atento al sentido y significado que el maestro da a
la ensefianza, a sus emociones y sentimientos, a su profesiéon y a su
vida (Buitrago, Avila, & Cardenas, 2017). Para concluir, es necesario
senalar que el maestro experimenta en su cotidianidad multiples
emociones, ademas con distintos grados de intensidad, pero en esta
reflexion, tan solo se quiere hacer mencion a algunas emociones que
suelen hacerse presentes con cierta frecuencia.

Los pensamientos

El pensamiento puede ser entendido de diversas maneras
si se aborda desde distintas disciplinas y posturas, o desde la
perspectiva de Oriente y Occidente. Para Goleman (2003), por
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ejemplo, el pensamiento creativo y espontaneo se propicia cuando
las atmosferas de interaccion generan sensacién de cordialidad
y familiaridad. Ademas, las preguntas interesantes permiten la
exploracion de diversas respuestas y la apertura para que emerjan
los prejuicios que se esconden y limitan el pensamiento.

En Occidente las emociones son publicas, ya que se ponen en
evidencia con la expresion facial y corporal, aspecto que es relevante
para la comunicacién, mientras que los pensamientos son privados.
Por el contrario, desde la mirada budista, es poco clara y probable
la separacion entre las emociones y los pensamientos, ya que estos
cuentan con un tono afectivo. En esta misma direccion se ubica la
neurociencia moderna, que enfatiza en la relacion estrecha entre las
emociones y los pensamientos (Ekman, 2003).

Desde esta postura, el Dalai-Lama (2003) plantea algunos
interrogantes a la neurociencia: éel pensamiento esta antes de la
accion? o élos pensamientos anteceden los cambios en el cerebro?
Lo cierto es que en la tradicion budista, por ejemplo, se trabaja
para dirigir de manera voluntaria la actividad cerebral a partir de
procesos mentales. Ricard (2003b) complementa con que cada
emocion desencadena una secuencia de pensamientos que pueden
ser positivos o negativos. Por ello, se debe prestar atencion al
pensamiento cuando aparece para determinar su configuracion
y profundidad, con el fin de lograr con la practica que tanto las
emociones como los pensamientos circulen en la mente sin generar
distorsion o interrupcion.

Por consiguiente, mas alla de las perspectivas diversas, opuestas
o complementarias respecto al pensamiento, en la linea reflexiva
de esta editorial, cabe preguntarse respecto a como se esta dando
el cultivo y desarrollo de pensamiento de los docentes; si en la
formacion del profesorado se trabaja al respecto o se asume como
implicito al abordar textos, autores, conceptos y planteamientos de
diversas posturas en el estudio de la pedagogia y de otras disciplinas;
de igual manera, si el profesorado se cuestiona y reflexiona sobre sus
pensamientos, como se configuran, qué incidencia generan, como se
comparten y como se aborda y como se propicia el pensamiento en
sus alumnos.
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Las interacciones

La escuela, sin duda, es el lugar privilegiado para las
interacciones, para configurar vinculos y para establecer relaciones
interpersonales con distintos niveles de intimidad. Para ello,
la relacion pedagogica se fundamenta, en gran medida, en la
comunicacion, la cual hace uso de las palabras, los sonidos, los
silencios, los gestos, las emociones y el cuerpo (Suarez, Marino &
Patino, 2018). Por ello, ademés de la riqueza e importancia de las
palabras y el lenguaje, intervienen otros canales de comunicacion,
como el oculésico —mirada—, el haptico —tacto y contacto—, el
cronémico —los tiempos—, el kinésico —movimientos y gestos—, el
proxémico —espacio personal y social—, el diacritico —simbolico—,
el paralingiiistico —tono de la voz, ritmo y acentos— y la apariencia.

En este sentido, es importante enfatizar que en la comunicacion
no existe la no-conducta, debido a que en todo momento se esta
comunicando algo y, por lo tanto, se esta incidiendo en los demas,
quienes, por lo general, dan respuesta de manera reciproca
(Watzlawick, Beavin&Jackson,1991). Lociertoesquelacomunicacion
siempre esta matizada, potenciada y en ocasiones manipulada por
las emociones. Por ello, una vez mas se senala la importancia de que
los maestros analicen sus vinculos e interacciones, sus habilidades
empaticas, la gestion de sus emociones y la manera en que aportan
al desarrollo del ambito interpersonal de sus alumnos, el cual es
fundamental para la estabilidad de los nifos, jovenes y adultos
(Buitrago, Herrera & Cardenas, 2019; Herrera, Buitrago-Bonilla
& Cepero, 2017). Todo esto se debe a que la convivencia escolar es
compleja y dindmica, los conflictos hacen parte de la cotidianidad y
las agresiones se revisten de multiples matices.

Pensamiento final

La excusa de este texto fue el aprendizaje, la ensenanza, los
pensamientos y las interacciones en la escuela, pero la intencion
de fondo fue la de reflexionar sobre el maestro, quien en ocasiones
termina desdibujando su humanidad y su ser tras el imaginario social
de su responsabilidad, de sus conocimientos y su desarrollo, de su
supuesta superioridad intelectual y experiencial, de su capacidad de
sacrificio, y de alguna manera de su estatus social. Ahora bien, no
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pretenden estas palabras difuminar la grandeza de la profesion del
maestro, su responsabilidad inherente o el enorme poder de quien
orienta a otros; por el contrario, se quiere explicitar la condicién
humana de maestro y la imprescindible necesidad de ser feliz y
disfrutar la escuela.

Para ello, es necesario asumir que ninguna percepcion es
equitativa o intercambiable y que no siempre se logra expresar con
el lenguaje aquello que se desea (Skliar, 2013) o transmitir lo que se
quiere con el no lenguaje, en gran medida porque los pensamientos
y sentimientos se entretejen, se tensionan y se distensionan para
generar nuevas configuraciones, o en ocasiones las mismas, o tal
vez nuevas que intentan ser las mismas, o las mismas que pretenden
ser diferentes. Es ahi donde la empatia tiene un papel relevante
(Herrera, Buitrago & Avila, 2016). En consecuencia, el maestro
debe consolidar y flexibilizar su pensamiento y llegar, como sefialan
Espinel y Pulido (2017), a una praxis filos6fica que posibilite
el cuidado propio, de los demés y de lo otro, al tiempo que se da
relevancia a la experiencia y al ensayo. A esta perspectiva se suma
lo que plantea Ricard (2003a), respecto a que se requiere construir
la felicidad desde el interior y dejar de buscarla afuera, mientras se
mantiene una concepcion altruista del mundo.

Luego de esta reflexion, presentamos el contenido del nimero
25 de la Revista Praxis & Saber. En primera instancia, compartimos
con ustedes el articulo Escritura como practica de si y escuela rural,
de Oscar Pulido Cortés y Paola Lara Buitrago, el cual se orienta a la
constitucion de sujetos en una escuela rural de Colombia a partir
de la escritura como experiencia de si, la cual se fundamenta en los
desarrollos del denominado momento ético de Foucault. De igual
manera, el trabajo Lectura, experiencia y aprendizaje: aportes
pedagdgicos desde “La intuicion del instante” de Bachelard, de
Carlos German Juliao Vargas, analiza la relacion de la lectura, la
experiencia y el aprendizaje, desde la perspectiva de Bachelard, en
la que se aborda la problematizacion del aprendizaje y la pedagogia
del demostrar y del imaginar.

Por su parte, Alvaro Dorado Martinez, Jairo Ascuntar Yandar,
Yamile Garcez Muiioz y Lina Maria Obando Guerrero, en su trabajo
Programa de estrategias de aprendizaje para estudiantes de una
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institucion educativa, presentan los resultados de una investigacion
accion realizada en una instituciéon educativa de Sibundoy,
Putumayo, la cual implement6é un programa de estrategias para el
aprendizaje. De igual manera, el trabajo Evaluacién del programa
de aceleracion del aprendizaje: una apreciacion estratégica hacia
la educacién inclusiva en el posconflicto, de Carolina Betancourt
Romero, aborda un analisis respecto al cumplimiento de objetivos
en una institucion educativa de Neiva, a proposito del posconflicto y
de la implementacion del Programa de Aceleracion del Aprendizaje
[PAA], implementado en Colombia como modelo flexible.

El manuscrito La riqueza de la evaluacion en la escuela, un
tesoro no oculto, presentado por Luz Enid Muriel Muioz, Luz
Estela Gobmez Vahos y David Alberto Londofio-Vasquez, aborda una
reflexion respecto a la evaluacion en la escuela, su importancia, su
dimension ética y su relevancia para el aprendizaje, que supera la
vision reducida de instrumento de medicion y cuantificaciéon. Por
su parte, Oscar Leonardo Cardenas Forero y Marco Tulio Cardenas
Forero, presentan el manuscrito El saber escolar de las artes en
la escuela publica colombiana (1800-1850), en el que analizan la
presencia y el papel de las artes en la escuela ptblica colombiana
durante el periodo propuesto. Sefialan que las disciplinas que se
implementaron funcionaron como tecnologias de disciplinamiento
y normalizacion para la estructura establecida en la época.

De otro lado, Jorge Anibal Rojas Devia y Carlos Arturo Londofio
Ramos, en su manuscrito Crisis y praxis filosofica en la educacion,
reflexionan respecto al aprendizaje filosofico y sus aportes a la
ensenanza del filosofar. Parten del hecho de que la ensefianza de la
filosofia y el filosofar son basicos para la formacion de las personas y
parala adquisicién de competencias desde la praxis filosofica. Luego,
Gerson Aurelio Maturana Moreno y Maria Lisbet Lombo Sanchez,
en su trabajo Inteligencia naturalista: efectos sobre el pensamiento
critico y las necesidades de cognicion, analizan los resultados de
la implementacion de un programa pedagogico fundamentado
en la inteligencia naturalista, el cual se enfoco en el desarrollo de
habilidades de pensamiento critico para fortalecer el pensamiento
en estudiantes de cuarto de primaria de una instituciéon educativa
publica de Bogota.
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El articulo Curriculo narrativo y tecnologias en la formacion
docente: reflexiones tedrico-conceptuales, de Maria Elizabeth
Bianconcini de Almeida y Alessandra Rodrigues, aborda el concepto
de curriculo narrativo de Ivor Goodson y las tecnologias digitales
de informacion y comunicaciéon [TDIC], e integra aspectos como
aprendizaje narrativo y capital narrativo.

Lucy Gonzalez Lerma y Carlos Lugo Silva, en su articulo
Fortalecimiento de la practica docente con Learning Analytics:
estudio de caso, realizan un anélisis sobre el uso de un software
para la gestion de aula CloudLabs en una institucion educativa
de Bogota, de manera particular en el area de ciencias naturales
en los grados de sexto a décimo. Posterior a ello, el manuscrito
Innovaciéon curricular en la formacion en turismo: un enfoque
teorico-conceptual, de Marysol Castillo Palacio, Luz Marina Ardila
Barragan y Andrés José Castrillon Mufioz, plantea una reflexion
acerca de articulos publicados durante el periodo de 2008-2018 en
Scopus y Science Direct, respecto a la innovaciéon del curriculo en
la formacién en turismo, en particular en cuanto a competencias,
habilidades y caracteristicas.

Para concluir este niimero, Walter Omar Kohan presenta la
traduccion de Paulo Freire: otras infancias para la infancia, en
donde se plantean algunas aportaciones de Paulo Freire sobre la
infancia. Alli se aborda una perspectiva relevante en la que se supera
la concepcion de etapa cronoldgica, para dar paso a una perspectiva
referente a la fuerza de la vida. Estimados lectores, esperamos que
este nuevo nimero de la revista sea de su agrado y siga aportando
hallazgos y resultados derivados de la investigacion educativa y siga
enriqueciendo el debate respecto a la educacion, la pedagogia y la
didactica.

Dr. Rafael Enrique Buitrago Bonilla

Editor Invitado

Universidad Pedagogica y Tecnologica de Colombia
Grupos de Investigacion Cacaenta y DEDICA

Linea de Investigacion Emociones & Educacion
https://orcid.org/0000-0001-7553-6473
https://doi.org/10.19053/22160159.v11.n25.2020.10580

ISSN 2216-0159 E-ISSN 2462-8603

Praxis & Saber - Vol. 11. Ntm. 25 - Enero - Abril de 2020 - Pag. 9 -20

17



-Pag.9-20

Praxis & Saber - Vol. 11. Nim. 25 - Enero - Abril de 2020

18

Referencias

Ausubel, D. (1976). Psicologia educativa. Un punto de vista
cognoscitivo. México: Trillas.

Baquero, R. (1997). Vigotsky y el aprendizaje escolar. Argentina:
Aique Grupo Editor S.A.

Beltran, J. (1993). Procesos, estrategias y técnicas de aprendizaje.
Madrid: Sintesis.

Buitrago, R., Avila, A., & Cardenas, R. (2017). Elsentidoyelsignificado
atribuido a las emociones por el profesorado en formacién de la
Universidad Pedagogica y Tecnolégica de Colombia. Contextos
Educativos, 20, 77-93. http://doi.org/10.18172/con.2998

Buitrago, R., Herrera, L., & Cardenas, R. (2019). Coeficiente
emocional en nifios y adolescentes de Boyaca, Colombia.
Estudio comparativo. Praxis & Saber, 10(24), 45-68. https://
doi.org/10.19053/22160159.v10. N125.2019.10002

Castro, M., & Morales, M. (2015). Los ambientes de aula que
promueven el aprendizaje, desde la perspectiva de los ninos
y ninas escolares. Revista Electréonica Educare, 19(3), 1-32.
http://dx.doi.org/10.15359/ree.19-3.11

Chacén, F. (2016). Presentacion II: Vencer el miedo. En G. Fouce
(Coord.), Psicologia del miedo (pp. 11-12). Colombia: Alfaomega
& Grupo 5.

Chojin, (2016). La energia y el miedo. En G. Fouce (Coord.),
Psicologia del miedo (pp. 19-21). Colombia: Alfaomega & Grupo

5.

Dalai-Lama. (2003). ¢Qué son las emociones destructivas? La
anatomia de las aflicciones mentales. En D. Goleman (Ed.),
Emociones Destructivas, como entenderlas y superarlas (pp.
55-70). Barcelona: Editorial Kairos.

Ekman, P. (2003). La universalidad de las emociones. En D.
Goleman (Ed.), Emociones Destructivas, como entenderlas y
superarlas (pp. 71-93). Barcelona: Editorial Kairos.

Espinel, O., & Pulido, O. (2017). Ensenanza de la filosofia: Entre

ISSN 2216-0159 E-ISSN 2462-8603




experiencia filoséfica y ensayo. Universitas Philosophica,
69(34), 121-142. https://doi.org/10.11144/Javeriana.uph34-69.
efee

Garcia, L. (2016). Fundamentos bioldgicos y psicologicos del
miedo. En G. Fouce (Coord.). Psicologia del miedo (pp. 23-30).
Colombia: Alfaomega & Grupo 5.

Goleman, D. (Ed.). (2003). Emociones Destructivas, coémo
entenderlas y superarlas. Barcelona: Editorial Kairos.

Herrera, L., & Buitrago, R. (2014). Emociones, inteligencia
emocional, educacion y profesorado. En L. Herrera (Coord.),
Retos y desafios actuales de la Educacion Superior desde
la perspectiva del profesorado universitario (pp. 179-203).
Madrid: Sintesis.

Herrera, L., Buitrago, R., & Avila, A. (2016). Empathy in future
teachers of the Pedagogical and Technological University of
Colombia. New Approaches in Educational Research, 5(1), 30-
37. https://doi.org/10.7821/naer.2016.1.136

Herrera, L., Buitrago-Bonilla, R., & Cepero S. (2017). Emotional
Intelligence in Colombian Primary School Children. Location
and Gender. Universitas Psychologica, 16(3), 1-10. https://doi.
org/10.11144/Javeriana.upsy16-3.eips

Masschelein, J., & Simons, M. (2014). Defensa de la Escuela, una
cuestion publica. Argentina: Mino y Davila Editores.

Masschelein, J., & Simons, M. (2018). La lengua en la escuela:
¢alienante o emancipadora?. En J. Larrosa (Ed.), Elogio de la
Escuela (pp. 19-39). Argentina: Mino y Davila Editores.

Novak, J. (1998). Learning, Creating and Using Knowledge. New
Jersey: Lawrence Erlbaum Associates.

Ricard, M. (2003a). Plaidoyer pour le bonheur. Paris: NiL Editions.

Ricard, M. (2003b). ¢Qué son las emociones destructivas?
Una psicologia budista. En D. Goleman (Ed.), Emociones
destructivas, como entenderlas y superarlas (pp. 47-55).
Barcelona: Editorial Kairos.

Rodriguez, M. (2011). La teoria del aprendizaje significativo: una

ISSN 2216-0159 E-ISSN 2462-8603

-Pag.9-20

Praxis & Saber - Vol. 11. Num. 25 - Enero - Abril de 2020

19



Praxis & Saber - Vol. 11. Num. 25 - Enero - Abril de 2020 - P4g. 9 - 20

20

revision aplicable a la escuela actual. Revista Electronica
d’Investigacié 1 Innovaci6 Educativa i Socioeducativa, 3(1),

29-50.

Royo, M. (2017). Nuevas perspectivas en la formacion inicial del
profesorado. En P. Darder (Coord.), La formacion emocional
del profesorado (pp. 169-190). Barcelona: Editorial Octaedro.

Schmeck, R. (1983). Learning styles of college students. En R. Dillon,
& R. Schmeck (Eds.), Individual differences in cognition: Vol 1.
Nueva York: Academic Press.

Skliar, C. (2013). No tienen prisa las palabras. Argentina: Mifo y
Dévila Editores.

Suarez, M., Marifo L., & Patino, O. (2018). Voces, gritos y reclamos:
de la exclusion a la emancipacion. Una forma de concluir lo
inconcluso. En M. Suérez, & O. Pulido (Coords.), Infancia,
diversidad y filosofia. Voces gritos y reclamos (pp. 81-100).
Tunja: Editorial UPTC.

Vigotsky, L. (1987). Historia del desarrollo de las funciones
psicolbgicas superiores. La Habana: Ed. Cientifico-Técnica.

Watzlawick, P., Beavin, J., & Jackson, D. (1991). Teoria de la
comunicaciéon humana. Barcelona: Herder.

ISSN 2216-0159 E-ISSN 2462-8603






