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Resumen

En este texto presentamos un trabajo de indagacion sobre las
formas en que el conflicto ambiental entre el campesinado y
el modelo del agronegocio en Santiago del Estero, Argentina,
se expresa en el campo educativo. Para llevar adelante este
estudio de corte cualitativo, realizamos primero entrevistas
semiestructuradas y observaciones participantes en reuniones
y talleres en comunidades campesinas de las sierras de
Guasayan. Luego revisamos documentos de organizaciones
campesinas de la provincia de Santiago del Estero. Después
se realizaron ciclos sucesivos de codificaciéon abierta y
axial. Los resultados se estructuraron en los siguientes ejes
conceptuales: (1) sistema escolar en los territorios campesinos,
(2) aprendizaje por participacion en las comunidades y en el
movimiento y (3) Escuela de Agroecologia. La conclusion es
que el campo educativo es uno de los contextos de disputa
entre el campesinado y el agronegocio en la lucha del primero
por su propia (re)existencia. Resaltamos asi la importancia de
mirar no solo cémo se representan los conflictos ambientales
en el sistema educativo, sino también las practicas de agentes
educativos en dichos conflictos.

Palabras clave: educacion ambiental, conflicto social, clase
campesina
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Education as a disputed field between peasants and
agribusinesses

Abstract

In this article we present an enquiry on the ways in which the environmental conflict
betweenthepeasantsand theagribusinessmodelin Santiago del Estero, Argentina,isexpressed
in the field of education. In order to carry out this qualitative study, we first conducted semi-
structured interviews and participant observations in meetings and workshops in peasant
communities in the mountains of Guasayan. We then reviewed documents from peasant
organizations in the province of Santiago del Estero. This was followed by successive cycles
of open and axial analysis. The results were structured along the following conceptual axes:
(1) school system in peasant territories, (2) learning by participation in communities and in
the movement and (3) Agroecology School. The conclusion is that the field of education is
one of the contexts of dispute between the peasants and agribusiness in the former’s struggle
for its own (re)existence. We thus highlight the importance of looking not only at how
environmental conflicts are represented in the educational system, but also at the practices
of educational agents in such conflicts.

Keywords: environmental education, social conflict, peasant class

A educacao como um espaco em disputa entre
camponeses e agronegocios

Resumo

Neste artigo apresentamos um trabalho de pesquisa sobre as formas como o conflito
ambiental entre os camponeses e o modelo do agronegécio em Santiago del Estero,
Argentina, se expressa no campo educacional. Para realizar este estudo qualitativo, primeiro
realizamos entrevistas semiestruturadas e observacdes participantes em reunides e oficinas
em comunidades camponesas nas serras de Guasayan. Em seguida, revisamos documentos
de organizagdes camponesas da provincia de Santiago del Estero. Posteriormente, ciclos
sucessivos de codificagdo aberta e axial foram realizados. Os resultados foram estruturados
ao longo dos seguintes eixos conceituais: (1) sistema escolar em territérios camponeses,
(2) aprendizagem na participagdo nas comunidades e no movimento, e (3) Escola de
Agroecologia. A conclusio é que o campo educacional é um dos contextos de disputa entre
o campesinato e o agronegocio na luta do primeiro por sua propria (re)existéncia. Desta
forma, destacamos a importincia de olhar ndo apenas para a forma como os conflitos
ambientais sdo representados no sistema educacional, mas também para as praticas dos
agentes educacionais em tais conflitos.

Palavras-chave: educagdo ambiental, conflito social, classe camponesa
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En América Latina, al calor de las luchas sociales, surgieron en los afios 60 y 70
corrientes de pensamiento pedagdgico propias con horizontes emancipadores, en particular
la educacién popular. Sus principios de produccién de conocimiento —en oposicion a
la colonizacién intelectual imperante—, de una educacién liberadora/emancipadora y
dialdgica, de recreacion de saberes y culturas populares, y de la creacion como proceso
imprescindible para la emancipacién son ineludibles en cualquier experiencia educativa
critica. La educacién ambiental [EA], que en sus inicios tenia como principales debates la
cuestion de la complejidad, la interdisciplina, la transversalidad y su pertenencia al area
de ciencias naturales o ciencias sociales, adquiere un caracter critico a partir del didlogo
con estas corrientes pedagdgicas criticas latinoamericanas y con el pensamiento ambiental
latinoamericano. Asi, la EA latinoamericana se posiciona de frente al modelo de desarrollo
hegemonico del sistema capitalista (Gonzdlez, 2012) y promueve un didlogo con los
movimientos sociales para fortalecer su propia construccion.

En el sistema educativo argentino, para construir una EA contextualizada, se ha recurrido
a tres conceptos, que se proponen como ejes estructuradores de la ensefianza: problematicas
sociocientificas (Massarini & Schnek, 2015), problematicas ambientales (Defago ef al., 2012)
y conflictos ambientales (Canciani & Telias, 2013). En este tltimo caso, se toman conflictos
ambientales para organizar, a través de su estudio —andlisis y problematizacion—, el
trabajo alrededor de los conceptos, teorias y herramientas que se tienen como horizonte
de aprendizaje en el espacio educativo. Por otra parte, en los territorios hay educadores
ambientales que desarrollan la EA por fuera de ambitos formales, e incluso fuera de
espacios educativos, con lo que construyen una praxis critica que se encuentra mayormente
sin sistematizar (Corbetta & Sessano, 2018).

En particular, en el ambito rural donde se desarrolla este estudio, la escuela es un
lugar importante de socializacién y de construccion de ciudadania. Alli actualmente se
encuentran distintas interpretaciones de los conflictos y transformaciones territoriales
(Griggio, 2018; Plencovich et al., 2011). A pesar de las particularidades territoriales, segin
la Ley Nacional de Educacién (Congreso de la Nacion Argentina, 2006), la educacion rural
es una modalidad educativa en la Argentina, pero esto no significa un plan de estudios
diferente, porque el sistema educativo nacional se basa en la idea de que la educacién basica
debe ser una educaciéon comun para garantizar la libre circulacién de habitantes de una
zona a otra. El caracter de la modalidad se adecua a la logistica —formas de transporte,
comunicacion y matricula— (Plencovich ef al., 2011). A pesar de ser obligatorio, hacia 2010
el 40 % de los jovenes de ambitos rurales ain no tenia acceso a la educacién secundaria
(Plencovich et al., 2011).

Este trabajo se contextualiza en el medio rural de Santiago del Estero, Argentina, donde
se fund6 en 1990 el Movimiento Campesino de Santiago del Estero [MoCaSE], formado
por cuatro organizaciones campesinas de la provincia. En su acta fundacional se sostiene:

Desde sus comienzos, el MoCaSE asumi6 como estrategia central la lucha por la tenencia de
la tierra y por las condiciones de vida de las familias campesinas. El problema generalizado
de tenencia precaria de la tierra por parte de los campesinos habia generado un histérico
proceso de “desalojos silenciosos” en la medida en que no habia conciencia sobre el derecho

de posesion veintefial y a la vez no estaban dadas las condiciones minimas de organizacién
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para que las presentaciones ante la justicia o los reclamos ante el poder politico tuvieran
alguna posibilidad de éxito. (MoCaSE-VC, 2016, p. 170)

A medida que la organizacion fue creciendo y madurando, comenzé a desarrollar
estrategias en diversos ambitos: formacion, produccion, salud, entre otros. Luego de
aflos de tensiones internas, en 2001 el MoCaSE se dividié en dos sectores: el MoCaSE-
Via Campesina [MoCaSE-VC] —por su incorporacion a esta organizaciéon global— vy
el MoCaSE —o MoCaSE histérico— (Ashpa Sumaj, 2012; MoCaSE-VC, 2016). En esta
ultima organizacion, donde se encuadraron las comunidades campesinas de las sierras
de Guasayan —ubicadas en el centro oeste de la provincia—, fueron realizadas las
entrevistas y observaciones para este estudio, luego de la ruptura. Desde 2019, estas
comunidades estan participando activamente en un proceso de reunificacion entre
ambos movimientos.

Consideramos los territorios como construcciones sociales en disputa que abarcan
distintas dimensiones de espacio. La educacion, las identidades y los modos de concebir
las relaciones entre las sociedades y la naturaleza forman parte de las luchas territoriales
(Corbetta & Karol, 2015). A la vez, segun Gramsci (2015), entendemos que lo pedagogico
no se restringe solamente a instituciones escolares o espacios educativos, sino que permea
toda la practica de las organizaciones sociales y politicas (Michi, 2010). Coincidimos asi
con Matteo (2015) en que integrantes de diversos movimientos sociales que realizan trabajo
de base organizativo actiian como educadores populares. En el caso que dichos trabajos de
base involucren una dimension ambiental —como ocurre en organizaciones ambientalistas,
movimientos campesinos, organizaciones de pueblos originarios, entre otros—, estas
personas estarian actuando como educadores populares ambientales. Palumbo (2016)
sostiene que existen tres formas principales de la actuacion pedagdgica de los movimientos
sociales:

En la forma-escuela otra, la forma-taller y la forma movimiento. La primera —con aires
de familia y alternativa a su vez a la escuela moderna— responde a las experiencias
construidas por fuera o en los margenes del sistema educativo formal que adoptan mayores
grados de sistematicidad, regularidad y planificacion en la tarea pedagdgica, como jardines
comunitarios, primarias populares de adultos y bachilleratos populares para jovenes y
adultos en movimientos populares urbanos, y escuelas y universidad campesinas para

jovenes y adultos en movimientos populares indigena-campesinos. (p. 3)

En este trabajo analizamos las multiples formas en que lo educativo forma parte de los
conflictos ambientales que se sostienen entre el campesinado agrupado en el MoCaSE,
Argentina, y el modelo del agronegocio (Gras & Zorzoli, 2019). No se busca conocer
como se abordan los conflictos ambientales en el campo educativo, sino que el objetivo es
comprender como se encarna el aspecto pedagdgico en una serie de conflictos ambientales,
debido a las acciones que configura el aprendizaje para la (re)existencia en las comunidades
campesinas por fuera del sistema escolar como acciones de agentes que responden al
modelo del agronegocio (Michi & Matteo, 2009). El supuesto que guia a este objetivo,
coincidente con estudios anteriores, es que lo educativo desborda a lo escolar y que hay
multiples perspectivas de la EA en disputa en los territorios, desarrolladas en diferentes
espacios y por agentes —muchas veces— con intereses antagénicos.
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Metodologia

Este trabajo es de corte cualitativo, exploratorio y descriptivo. Lo presentado aqui forma
parte de un proyecto mas amplio sobre las formas de produccion de las comunidades
campesinas en las sierras de Guasayan, Santiago del Estero, Argentina.

Se realizaron en un principio: (a) entrevistas semiestructuradas, en las comunidades
de Villa Guasayan, Las Juntas y San Ramon, a 46 familias en sus propias viviendas, en
2017 y 2018; (b) observaciones participantes de la cotidianidad de cinco familias de las
comunidades; de un encuentro de aproximadamente 25 jévenes de las comunidades de las
sierras de Guasayan —2018—; de reuniones y talleres de la Mesa Regional de Tierra Choya-
Guasayan —2017-2019—, donde participan generalmente delegades' de las comunidades
de base, jévenes de las mismas y personal técnico de organizaciones compaiieras —con una
participacion variable de entre 7 y 12 personas, que llegaba a 20 o mas cuando se organizan
talleres—.

Posteriormente, para complementar los datos producidos en el campo, se construyd
un corpus documental a partir de las producciones del grupo de Memoria Histdrica del
MoCaSE-VC, un equipo de dicha organizacién que se ha ocupado de recuperar la memoria
colectiva de las comunidades campesinas nucleadas en la misma y de producir libros a
partir de su sistematizacion (Ashpa Sumaj, 2012; Ferreyra, 2012; MoCaSE-VC, 2016, 2017,
2018). Este corpus sirvio para ampliar la experiencia de las comunidades de Guasayan con
relatos provenientes del campesinado de diferentes departamentos del resto de la provincia
de Santiago del Estero.

Se realizaron a posteriori ciclos sucesivos de codificacion abierta y axial sobre los datos
obtenidos a partir de las entrevistas y las observaciones. Asi, se desarroll6 una generacién
conceptual (Strauss & Corbin, 2002) y se llegé a un punto de saturacion tedrica de la
muestra. Se realiz6 una triangulacion de los datos provenientes de las entrevistas, de las
observaciones y del corpus documental construido.

Resultados

Los resultados estdan organizados en tres ejes: (1) sistema escolar en los territorios
campesinos, (2) aprendizaje por participacion en las comunidades y en el movimiento y
(3) Escuela de Agroecologia. Las personas entrevistadas se identifican, para mantener el
anonimato, como E1, E2... sucesivamente.

El sistema escolar en los territorios campesinos

El campesinado de las sierras de Guasayan reconoce diversos problemas relacionados con
el sistema educativo: la inexistencia de establecimientos de ciertos niveles, la lejania de los
existentes y una ensefianza disociada de la realidad campesina. En varias de las comunidades
relevadas no existen establecimientos de nivel inicial, cuya asistencia es obligatoria en
Argentina. Es un requisito para el cobro de ciertas asignaciones sociales —como la asignacién
universal por hijo—. En una entrevista a una campesina, nos relataban:

— Entrevistadora: ;Y les dijeron que si se puede poner el jardin?

1 Optamos por utilizar la letra e para visibilizar el amplio abanico de orientaciones de género que no pueden ser contenidas
en la dicotomia mujer/varon.
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— E1:Y, estd ahi el supervisor, que ya va a ver, a ver qué nos dice, porque también es algo
importante porque hay muchos chiquitos.

— Entrevistadora: Y ustedes necesitan la firma de la directora para cobrar la asignacion
por hijo, ;no?

— E1: Claro, que participe por lo menos tres veces a la semana.

— Entrevistadora: Es un problema eso para ustedes.

— E1: Es un verdadero problema.

En nuestras entrevistas, las personas comentan que existen suficientes establecimientos
de nivel primario, pero no de nivel secundario. Estos tltimos estan en la ciudad mas cercana,
San Pedro de Guasayan y también en Guampacha —fundado recientemente, a partir de un
programa provincial para extender la escolaridad secundaria en zonas rurales—, pero que
dista entre 10 y 25 kilémetros de las comunidades relevadas.

— Entrevistadora: ;Es posible que el secundario llegue?

— E2: Ojal4, estan en eso. Porque hay muchos chicos que lamentablemente han dejado
de estudiar porque no tienen posibilidad de ir a otro lado. Hay muchos chicos de aca que
van a Guampacha.

— Entrevistadora: ;Qué distancia hay a Guampacha?

— E2: 20, 25 km. Mi sobrina va ahi al secundario, por ahi le toca el doble turno y se va a
la mafana y se queda. Van en moto los chicos, y es un peligro también porque no sabés
qué le puede pasar en la ruta.

— Entrevistadora: Y es un gasto.

— E2: Y si. Teniendo un colegio aqui que tiene primaria a la mafnana y a la tarde esta
vacio.

— E3: §j, ellos iban a la escuela en Guampacha, en bicicleta. Sacaban leche. Hacian el
queso, de las cabras. Por ahi venia mi patron, el duefio del coto, y los alcanzaba en la
camioneta, porque ya los conocia —nos habia dicho que durante un tiempo él trabajé de
pedn para el coto de caza—.

Para disminuir las distancias para acceder a las escuelas, la educacién secundaria
se extiende con modalidad de agrupamiento, que implica la itinerancia de docentes por
distintas comunidades en las cuales sus estudiantes, a su vez, acuden a una sede que las
centraliza. En la reunién de Mesa Regional de Tierra Choya-Guasaydn, se pone en duda la
efectividad de esta modalidad y la existencia de otras propuestas como la alternancia.

— E4:Lasedeoriginal es Rodeo, alld cerca de Villala Punta. Después selo ha desdoblado
y se lo ha puesto en Guampacha, porque no daba. Era muy lejos la distancia. Guampacha
tiene concentrado lo del resto de los alumnos de las otras localidades. Esa es la funcion
de esos agrupamientos. En otros lados esta la cuestion de la itinerancia y permanencia.
[...] tienen sus pros y sus contras esos agrupamientos porque hay muchos profesores que
han abandonado por una cuestion de costos o porque no les da la movilidad. Tienen que
ir de una escuela a otra para juntar horas porque también es verdad que no les alcanzaba.
Pero bueno, sigue funcionando. Esta es la segunda promocion, la que sale este afio. Son
jovenes que estan saliendo y no estan siguiendo nada.

Una cuestion que se repite en las entrevistas es que quienes salen a estudiar —a la capital
provincial o localidades cercanas— no vuelven a las comunidades. Ya se quedan alli, por lo
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cual esta configuracion del sistema educativo promueve la histdrica expulsion de personas
del mundo rural santiaguerio.

— E5: Si, por ejemplo, una plaza para los chicos, un mini hospital, la secundaria, para
que los chicos no se vayan a estudiar en otro lado.

— Entrevistadora: ;Estan quedando menos chicos aca porque se van?

— E5: Si, se van muchos jovenes.

De esta manera, el sistema educativo en las dreas rurales santiaguefias incumple la
garantia estatal al derecho a la educacién por dos motivos: primero, por la inexistencia
de instituciones en las comunidades —hay en muy pocos lugares establecimientos de
nivel inicial y de nivel secundario, por lo que se deben recorrer grandes distancias, con los
costos y peligros que ello conlleva, y la absoluta inexistencia del nivel superior en ambitos
rurales—; y segundo, la ensenanza privilegia saberes urbanos y de la agricultura industrial
por sobre saberes del modo de vida campesino.

En otras zonas de la provincia, campesines organizades en el MoCaSE-VC reflexionaron
sobre esta cuestion:

Paulo: Por ahi en la escuela nunca no nos han ensenado los derechos que nos corresponden
y cuando uno va conociendo eso, es como que se va sintiendo mds seguro, podés discutir y
sabés que nadie te estd jodiendo, porque uno conoce. Y nosotros, dentro del Movimiento,
hemos encontrado muchos valores, como nuestra propia identidad como pueblo. Que a
veces nosotros nos parecia que no era nuestro origen, como que no lo aceptébamos, porque
en la escuela siempre hablaban del indigena que era el malo; mds identificados como los
indios, los brutos, los negros, los rebeldes. (MoCaSE-VC, 2017, p. 18)

“Beco: El tema es que se ha vivido muchos anos bajo represion, nadie te ensefiaba nada,
la escuela nunca te ensefiaba, al contrario, te han hecho perder la cultura, la lengua, todo”
(MoCaSE-VC, 2017, p. 41).

El sistema educativo histéricamente ha formado parte de estrategias estatales que
pretendieron erosionar la cultura campesina e indigena en la provincia. Hemos escuchado
relatos de como les estudiantes en la primaria eran castigades si se comunicaban en su lengua
materna, la quichua. Ademas, el campesinado ha denunciado la histérica complicidad de
parte del personal docente con empresaries que buscan desalojarles. Por ejemplo, en el
caso del asesinato de Cristian Ferreyra a manos de un sicario que realizaba trabajos para
el empresario Jorge Ciccioli —que buscaba quedarse con las tierras de la comunidad—, en
2011, las armas del grupo parapolicial eran guardadas en el propio establecimiento escolar
primario adonde asistian les nifies de la comunidad:

Josefa: Y ayer, fueron mis hijos a la escuela y le dijo el maestro: “Ha muerto Cachito’, “Si” le

»

dijo el chico mio, “Ha muerto, lo han muerto’, “Y bueno, eso lo han mandado matar los de
MoCASE” dice, “y yo no quiero decir nada porque van a decir que un chico no puede” Y
dice: “Decile a Chiquin que se retire un poquito del MoCaSE que también lo van a matar a

él, lo va a mandar a matar el MoCaSE”, El maestro dice eso... a los chicos.
José: Yo no sé como se podrd hacer para hacerlo sacar.

Estela: Nunca, nunca. Ellos siempre en contra.
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José: Y el maestro vivia reunido con Ciccioli cuando él venia, porque Ciccioli venia todos los
dias. (Ferreyra, 2012, p. 44)

Asi, en este territorio, el maestro —al usar los propios titulos escolares que el mismo
sistema emite— moviliza sus capitales otorgados por su rol, dota de legitimidad las
estrategias de les empresaries, e incluso, les brinda ayudas materiales —como espacios de
guardado de las armas—. De esta forma, el maestro, legitima que quienes son duenos de
las tierras son les empresaries con papeles de dudosa legalidad, frente al campesinado que
sostiene una ocupacion ancestral de las tierras, lo cual le confiere un derecho a la propiedad
en términos del Codigo Civil y Comercial argentino (Congreso de la Nacion Argentina,
2014). Esta legitimacion diferencial de quiénes tienen derecho a la propiedad es también
un ejercicio de un rol pedagogico desde su practica (Gramsci, 2015; Michi, 2010), que en
lo ambiental podemos asociar con formas socialmente validas de relacion con la tierra y la
naturaleza —en este caso, las del empresariado—, lo que podemos pensar como una EA en
acto.

En otros casos —los menos—, militantes del MoCaSE han tejido alianzas con agentes
educativos, para realizar actividades en los predios escolares y organizar acciones conjuntas
contra las fumigaciones con agrotéxicos en las comunidades. Incluso varies miembres
del movimiento son docentes. Esto muestra que no se descarta a estos espacios como
lugares de resistencia, disputa y creacion, pero son espacios con un alto grado de control
y disciplinamiento por parte del nivel central del Ministerio de Educacién de la provincia.
Han llegado incluso a amenazar con suspender o trasladar a docentes que manifestaron
publicamente que las fumigaciones estaban generando dafos en la salud de las poblaciones.

En la Mesa Regional de Tierras Choya-Guasayan, en 2018, se discuti6 también la
problematica de les jovenes y se pusieron en comun distintos aspectos que les preocupan.
En todo momento la educacién jugd un rol importante. Las preocupaciones incluyeron: el
bajo porcentaje de jovenes que asisten a la educacion secundaria y superior y que completan
sus estudios; el hecho de que les jovenes no regresan a las comunidades cuando salen a
estudiar; pero lo mas preocupante es la falta de una propuesta de modo de vida para les
jovenes por parte de las instituciones estatales que conforman el territorio y cémo esto se
articula con las practicas familiares.

— E6: Volviendo sobre lo de que los chicos estudian y se van lejos [...] Si vos quieres
estudiar e irse son cosas tuyas, si quieres estudiar, aprender y volcarlo a tus parientes
o los mismos chicos de la escuela, pero no desaprovechar eso, porque si todo lo que
aprendes te vas a estudiar a EE. UU., a mi no me sirve. No les sirve a los chicos. No le
sirve a nadie. [...] 40 chicos han empezado la secundaria con mi hijo. Han terminado 4.
De los 4 él solo esta yendo a la universidad.

— E4: Todos estamos enamorados de nuestras raices, pero también nos han metido en
la cabeza que tenfamos que salir porque aqui adentro no hay nada para hacer. ;Cémo
desandar eso? Es clave para arrancar eso.

— E7: Las escuelas son las que tampoco estan haciendo mucho.

— E4: No, ellos tienen la idea también: “los chicos no tienen nada para hacer” Y también
es real. Porque nadie se esta poniendo realmente en la cabeza —y estamos hablando de
autoridades ya, el comisionado—. Nadie tiene un objetivo de qué van a hacer los jévenes
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en las localidades. Hoy no tienen fuentes de trabajo mas que un plan, que es una miseria.
Esa es la expectativa que tienen. Por eso, las instituciones tienen que darse el debate de
integracion de los jovenes porque, si no, los chicos tienen que salir a trabajar y estan
saliendo a trabajar otra vez de nuevo dejando la escuela.

En el sistema educativo se estarian construyendo asi ciertos modelos-imagenes
del desarrollo: una vida urbana, con producciones para la venta en el mercado, sin
reconocimiento de las diversidades, que desvaloriza la vida campesina, como bien ha sido
registrado (Michi, 2010; Michi & Matteo, 2009). Por un lado, la misma ausencia del sistema
educativo —al menos en varios de sus niveles— en vastas dreas rurales es una muestra en
si misma del posicionamiento a favor de la vida urbana. La necesidad de las personas de
mudarse a pueblos o ciudades o de trasladarse diariamente por grandes distancias para poder
acceder al derecho a la educacién es también una forma pedagdgica del Estado. Ademas,
suelen migrar definitivamente, lo que es entonces una via que promueve la migracién del
campo a la ciudad.

Mas atin, en varios casos, docentes del sistema educativo son aliades de empresaries que
buscan desalojar a campesines que tienen la posesion ancestral de la tierra, como se observa
en el caso de Cristian Ferreyra: el maestro de la comunidad utiliza su lugar de legitimidad
para asegurar que la tierra no le pertenece a les campesines y ademas colabora en las
acciones de represion parapolicial —mostrando un amparo estatal a grupos supuestamente
fuera de la ley—.

La disputa por la arbitrariedad cultural en los procesos de formacion de las personas
campesinas —qué se ensefla, cOmo se ensefla, para qué se ensefla, quién ensefla, como
ensena— excede lalucha por el curriculo en todos sus niveles de concrecion (Alba, 1998). No
hay solamente una disputa por la selecciéon de contenidos, sino incluso por la figura de quién
legitimamente tiene el saber. Como mencionaba una campesina, les maestres en las escuelas
o les técniques en las capacitaciones de diversas instituciones estatales u organizaciones no
gubernamentales pueden tener un saber construido desde la teoria, pero que finalmente, al
no estar situado en el territorio, es incorrecto, en el sentido de que no se ajusta a la realidad
social, cultural, econémica, geografica, geoldgica y ecoldgica del campesinado de las sierras
de Guasayan. Les campesines se constituirian asi en actores con un saber legitimo sobre los
procesos productivos en su propio territorio. Se estan disputando entonces las formas de
construccion de un capital, las formas de legitimacion social de ese capital, en este caso un
capital cultural, y las mismas reglas de juego del campo, de como acceder a las posiciones
consagradas en el mismo (Bourdieu, 2012). El caso de Cristian Ferreyra es ilustrativo: no
solo hay un conflicto por la ensefianza en la escuela, sino por el accionar social del maestro
en ese territorio, por sus alianzas con el empresariado que, a través de maniobras que
incluyen la corrupcién y la violencia fisica y simbdlica, busca desalojar a las personas de sus
tierras (Ferreyra, 2012). Se lucha asi por el uso que hace el personal docente de su posicién
como agente educativo estatal en los territorios campesinos en relaciéon con los conflictos
ambientales, en particular los de tierra, es decir, por la utilizacién de ese capital consagrado
en el campo educativo en un espacio social mas amplio.

El rol de les agentes educatives opera por accién, pero también por omision, por la falta
de ejercicio de la educacion para acompaiar el desarrollo personal de les jovenes para la
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vida en el monte chaquefo. Al reproducir la idea de que les jévenes en el campo no tienen
futuro, niegan asi la produccion y reproduccion que sostienen y construyen cotidianamente
las familias de sus estudiantes. Desde los niveles centrales, utilizan la coerciéon para
desarticular toda forma de resistencia. En ese sentido se pueden pensar como procesos de
desterritorializacion, en su doble despojo: fisico y simbdlico (Giraldo, 2018).

Aprendizaje por participacion en las comunidades y en el movimiento

La matriz cultural campesina también tiene representaciones sobre como se aprende y/o
se conoce:

— E8: Aqui el chico desde que se para solo ya va al chiquero a jugar, o con los cabritos.

El aprendizaje de les nifies, entonces, sucede en las comunidades dentro de un proceso
que se puede pensar como participacion comunitaria intencionada (Rogoff, 1997). Les nifies
participan de la vida de la comunidad, de sus actividades productivas, sociales y politicas,
e internalizan herramientas o instrumentos culturales a partir de realizar regularmente
tareas de forma coordinada con les adultes —es decir, en donde se pone en juego la
intersubjetividad para llegar a metas comunes, metas de las cuales les nifies también tienen
alto grado de participacion en su construcciéon—.

También les adultes siguen aprendiendo y creando conocimiento de la misma forma.
Asi, los saberes campesinos, circulan en la comunidad y crean un corpus de conocimiento
en la memoria colectiva (Baraona, 1987). De padres y madres a hijes, entre parientes y entre
vecines, la circulacion de saberes es densa y abundante, de forma que los conocimientos no
se pierdan. Este corpus de conocimientos contiene una infinidad de técnicas y saberes, que
seran utilizadas de acuerdo con el contexto, con su facilidad y con los gustos y deseos de
cada sujeto.

La Mesa de Tierras en sus debates pone en valor la importancia de estas practicas:

— E4: No sé cuantos jovenes hacen el trabajo que haciamos todas las familias campesinas.
Yo puedo decir que mis hijos hacen trabajos en la casa de la vida campesina, porque yo
se los estoy inculcando, porque quiero que mis hijos sigan valorando la tierra que desde
padres y abuelos de la misma manera [sic]. No sé si el resto lo hacen, hay chicos que ya
no hacen las tareas de campo. No saben diferenciar un quebracho de un algarrobo blanco.
Viven en el campo como jovenes urbanos. [...] Hay que recuperar el valor del campo.

La problematica educativa se evidencia en los aglomerados intermedios donde las
familias han ido dejando sus practicas productivas. Como expresa un campesino:

— E6: Al politico no le interesa [...] Y ese grupo de gente le han quitado la tierra los
padres no tienen a donde vivir, porque les han engafiado, los han sacado del campo, los
han metido ahiy les han dicho: “aqui van a vivir mejor, van a tener agua, van a tener luz”.

Ademas de los aprendizajes propios de la participacion en sus familias —el grupo de
socializacién mds cercano—, también aprenden al formar parte del movimiento social en
sus diferentes formas —MoCaSE, Mesa Zonal de Tierra de Guasayan—. Esta participacion
tiene una dimension pedagdgica fundamental en la construccion de herramientas culturales
y de las identidades de las personas que la conforman (Michi, 2010), no solo en espacios
propiamente formativos, o incluso en espacios de reunion, sino que el posicionarse en
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un conflicto de tierra y pararse frente a empresaries que buscan desalojarles son también
situaciones que llevan a profundos aprendizajes. Una campesina, por ejemplo, nos cuenta
de su propio proceso:

— Entrevistadora: Igual tenés una personalidad muy segura. Debe haber gente a la que
le haran creer que ellos saben mas, 3no?

— E8: A nosotros nos pasaba eso antes de que empezaramos a participar. Me sentia tan
identificada cuando leia el librito [de la Via Campesina] donde decia que es otra cosa
cuando uno ya esta organizado, porque va entendiendo, va conociendo. [...] Aquel que
no sabe nada empieza por el interés propio. Lo que les tienen que ensefiar es al interés
propio hacerlo comun, para que la cosa marche ;entiendes? Y eso nos cost6 unas cuantas
capacitaciones.

— Entrevistadora: ;Entonces antes ustedes no funcionaban como comunidad?

— E8: |No! Cada chancho a su rancho. Pero si habia otras cosas que nosotros fuimos
perdiendo, por ejemplo, las mingas. Eso se perdié y no lo podemos recuperar, porque esta
porqueria [la tele] es la que nos pierde, nos separa [...] Antes, cuando no habia esto, por
ejemplo, llegaba la noche y te ibas a la casa del vecino a tomar mate. Los chicos jugaban si
era noche de luna. Las mingas eran los domingos. Todos se juntaban. Iban a trabajar o, si
tenfan que sembrar, sembraban entre todos. Primero sembraban a uno, después al otro.
Igual, cuando uno carneaba una cabra, le prestaba una parte al otro. Eso se perdid. [...]
Lo que ayer te queria contar era cdmo habian nacido las comunidades aqui. El cura nos
presento la Biblia y la primera lectura que nos ley6 era sobre las primeras comunidades.
Como trabajaban ellos y se repartian de acuerdo a las necesidades que cada uno tenia. ;Y
por qué nosotros cada dia un poquito mas no podiamos hacer lo que hacian las primeras
comunidades? De compartir con otros, lo poquito que sea.

La organizacién, el movimiento, se configura como un espacio para recuperar algunos
saberes perdidos, o al menos para revalorizarlos, asi como para una transformacion en la
autoestima de las personas. El movimiento también organiza, junto a otras organizaciones

o instituciones publicas, espacios formativos, en particular sobre lo productivo:

— E9: Estaba como cansada la tierra. Por ejemplo, esto que ahora nos ensefian a hacer
el abono, eso seria bueno [el taller de BePe]. Porque antes uno lo sembraba asi nomas.
Y la chacra se hacia chiquita. Dicen que eran muchos afios que se venia sembrando y
sembrando.

— Entrevistadora: Y en ese cerco viejo ;cuantos afios habian sembrado?

— E9: Y, era de mis abuelos.

— Entrevistadora: Entonces ;hace varios afios que ustedes no siembran?

— E10: Y si, hara como 4 afos.

La organizacion genera, de esta manera, una formacion hacia sus participantes sobre
herramientas para una produccion agropecuaria sustentable, situada no solo en el ecosistema
delas sierras de Guasayan, sino en el territorio de las comunidades campesinas. La formacion
parte de un diagndstico de la propia comunidad campesina, sobre el agotamiento del suelo
de su cerco, del cansancio de esa tierra, debido a los muchos afios de uso. Es decir, hay una
integracion entre saberes locales sobre el territorio y saberes técnicos que provienen de
afuera (Baraona, 1987).
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Con respecto a observaciones anteriores, para que esta sintesis sea posible, es necesario
que el nuevo conocimiento que se incorpora al corpus sea compatible, para poder dar
explicaciones relacionadas con este (Diaz et al., 2005). En nuestro caso, el comenzar a abonar
la tierra en estos territorios se articula con un saber local acerca de que la tierra se cansa
luego de muchos afos de uso y que entonces hay que hacer nuevos cercos para cultivar.
Esto implica desmontar pequenas superficies de tierra y perder entonces superficie boscosa
Yy, ademas, una importante inversiéon de tiempo de trabajo —en el desmonte, en cercar el
espacio, en acondicionar la tierra para poder ser sembrada—, por lo cual la posibilidad de
poder mantener la fertilidad del suelo adquiere ventajas para el campesinado. Un campesino
de Las Juntas contaba como habia construido una acequia para llevar agua a su cerco junto
al abono —al introducir en el agua la materia fecal de sus animales—, como una forma de
evitar este cansancio de la tierra.

La apropiacion de saberes externos no se realiza como copia, sino que se reconstruye
en dialogo con los propios saberes. Una campesina nos cuenta sobre una capacitacion en el
marco de un plan de implantacién de algarrobos:

— E8: Vinieron, capacitaron, dieron una charla para explicarnos como era, las ventajas,
qué era lo que requerian, cudl iba a ser nuestro aporte. Yo he hecho lo que he querido,
por eso he demorado mas [risas]. A mi me decian “planta de esta manera” Y no, yo
queria plantar como yo queria. Cinco veces he sembrado.

— Entrevistadora: ;Por qué? ; Vos pensabas que era mejor tu manera?

— E8: Claro.

— Entrevistadora: ;Y tenias razén?

— E8: En parte si y en parte no. Porque ellos, por ejemplo, te ensefiaban a apretar asi
la tierra y la semillita taparla poquitito. Pero con los soles tan fuertes, cuando salia
la plantita, jpuf! Se quemaba. Yo cavaba un poquito con el dedo y la enterraba. Esa
demoraba mas. La que estaba encimita salia en 3 o 4 dias, pero, asi como salia, moria. La
otra demoraba un poco mas, pero no se moria.

Su método, aunque mas lento, aseguraba una mayor supervivencia de sus plantas.

Entendemos que estos procesos de participacion intencional comunitaria —tomados
en sentido amplio y no solo ligados a lo productivo— no solo tienen como intencién la
internalizaciéon de ciertas herramientas e instrumentos culturales que permitiran a les
individues resolver ciertas tareas —mas o menos esenciales para su supervivencia en el
monte—, sino que son también una forma de produccién y reproducciéon de la cultura
campesina santiaguefia. En esta construccion cultural e identitaria, la ruptura sociedad-
humano/naturaleza —tan fuertemente presente en las sociedades occidentales— no se
encuentra en la cultura campesina santiaguefia. Otra construccion central es la concepcién
del tiempo, que es largo —en comparacion con el inmediatismo occidental— y no
necesariamente lineal, tiempo en el que esta incluida la naturaleza entera y que abarca a les
ancestres y también a las generaciones futuras. Finalmente, las herramientas e instrumentos
permiten aprender saberes a partir de la interaccién con otres seres y construir nuevos,
herramientas e instrumentos que, como hemos visto, se basan primordialmente en la
observacion y en la exploracion. Estos tres elementos de la matriz cultural (Cruces, 2008)
del campesinado interactian de forma dialéctica con la praxis de les campesines, que esta

Praxis & Saber, 2021, 12(29), e11439

https://doi.org/10.19053/22160159.v12.n29.2021.11439 12



https://doi.org/10.19053/22160159.v12.n29.2021.11439

Urdampilleta, et. al. La educacion como espacio en disputa entre el campesinado y el agronegocio

situada en cierto contexto histérico y social. Es en este contexto que la matriz cultural
campesina se produce y reproduce (Baraona, 1987).

En estas matrices culturales

esta basada la posibilidad de constituirnos como sujetos: saber quiénes somos y cudl es
nuestro lugar en el mundo [...] Una lucha particular, dado que el reconocimiento siempre
depende de otros tanto como de uno mismo, y vale en la medida en que no se arranca por la

violencia. (Cruces, 2008, p. 178)

En un sistema capitalista que tiende a hacer desaparecer al campesinado (Baraona,
1987), estas luchas se observan tanto en los relatos sobre la lucha por la tierra y por el
monte y sobre los atropellos de los terratenientes como en los conflictos en las escuelas.
No obstante, también las migraciones y los trabajos simbdlicos del capitalismo, por alentar
la migracién del campo a la ciudad —que ha dejado areas inmensas y pueblos enteros
desiertos de gente—, llevan a este resultado. Incluso, las migraciones temporarias pueden
tener el mismo efecto, al trastocar las identidades.

Escuela de Agroecologia

En 2007, el MoCaSE-VC —cuando aun no se habia reunificado— se planted la
conformacion de la Escuela de Agroecologia. Es un espacio de formacion para la vida en el
monte santiaguefo, donde una semana al mes se realiza un curso en las instalaciones que el
movimiento tiene en la ciudad de Quimili, en el este de la provincia, durante ocho semanas
al afio (MoCaSE-VC, 2016). La formacién como “Asistente en Producciéon Agroecolédgica”
—titulacién post-primaria— dura tres afios. Quienes no hayan terminado la primaria,
tienen la posibilidad de realizar un afio previo de terminacion de dicho nivel, con la misma
organizacion de tiempo, encuadrado en la modalidad de Educacion de Jovenes y Adultes.
La reunificaciéon de ambos MoCaSE dio la posibilidad a las comunidades de las sierras
de Guasayan de que sus integrantes, mayormente les jovenes, participen de la Escuela de
Agroecologia.

La Flaca, referente del drea de formaciéon del MoCaSE-VC, comenta sobre la escuela:

Flaca: Pensaba en lo de la Escuela de Agroecologia. Nosotros nunca, nunca se nos cruzd
esto de una escuela. Y en esto de ir caminando como movimiento, e ir viendo que los
jovenes se iban sumando a las reuniones, y que en esto de reflexionar juntos, el derecho
que no se cumplia de una educacion para todos, porque en las comunidades a gatas hay
escuela primaria, [...] entonces se sumaban los jovenes, demandaban, todos demandaban y
teniamos el sueiio de una educacion para todos, con la posibilidad de formarse, la invasiéon
del modelo agroexportador y demas, que no solo estaba destruyendo nuestros territorios
sino a veces cuestionando el modelo campesino, y el resultado por ahi en la practica,
econdmico, también, que decis: 4Y bueno, por qué no puedo hacer soja?, si la pagan bien a
la soja”. Entonces lleg6 el momento en que algunos compaiieros largaron sobre la mesa en
un secretariado: “Y bueno, y por qué no hacemos una escuela, ;por qué no una escuela de
agroecologia? Enfocada a los jovenes, donde podamos reflexionar sobre nuestro modelo de
produccién campesina, la soberania alimentaria, el tema de la reforma agraria. Eso, como
poder formar a nuestros jovenes, que sigan el camino de la lucha de ustedes. Que no muera

el modelo campesino de produccion”. Y bueno, los compaiieros lo planteamos también en la
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duda de si tenia pie y cabeza esto de la escuela. Y hoy después de cuatro afios de la escuela
vemos que ha sido un golazo, digamos, por todo lo que significo la formacién de nuestros
jovenes, el protagonismo que han asumido, el impacto que ha tenido en las comunidades.
Ahi si, creo que si, que hubo un momento donde dijimos bueno “a ver, toda esta historia,
todo esto que hemos estado acumulando, cémo le podemos dar una vuelta” La escuela era
una posibilidad. (MoCaSE-VC, 2017, pp. 66-67)

En reuniones de la Mesa Regional de Tierra Choya-Guasayan, se plante6 la posibilidad
de que jovenes de las comunidades participaran de esta instancia y de que habria un trabajo
de promocién sobre la escuela en las mismas comunidades, realizado por un grupo de
personas organizado junto al MoCaSE-VC.

— E4: La idea con el MoCaSE es que ellos vengan en enero a contar como funciona
la escuela de Agro y la UniCAM, porque si quieren trabajar mas con los jovenes en
cuanto a la difusion con las escuelas. Y esto, de que nosotros sabemos que cultivamos
con una mirada agroecolodgica, pero ellos te dicen, no solamente es con una mirada
agroecoldgica, sino que también es con todo un contenido social de resistencia de las
familias campesinas. Eso es lo que a nosotros nos falta trabajar y ellos lo tienen mas
trabajado. Asi que como tareas que se abren con la unificaciéon de MoCaSE que nosotros
no las tenfamos y que recién las estamos masticando.

La Escuela de Agroecologia tendria, entonces, diferentes dimensiones desde donde se
fortalece el modo de vida campesino, entre otras: garantiza el derecho a una educacion,
forma a la juventud dentro de la organizacién social y politica y para la produccién
sustentable en sus predios, y busca asi disminuir las migraciones. Es una formacién para
la vida en el monte en oposicion a la que construyen las escuelas de los pueblos y en los
territorios campesinos. Ademas, es una formacion para la participacién en la organizacién
campesina, para fortalecer, a partir de la incorporacion de la juventud en distintas instancias
del movimiento, al campesinado en sus procesos de disputa con el agronegocio.

Conclusiones

Como sefialan Michi y Matteo (2009), la disputa entre el campesinado y el agronegocio
no es por la tierra, sino por la posibilidad legitima de ser campesines o por la existencia y
la re-existencia (Dominguez ef al., 2006), entre cuyas dimensiones se encuentran la lucha
por la tierra, lo productivo y por las formas legitimas del saber y de la recreacion de los
saberes. El aprendizaje en procesos de participacién comunitaria intencionada —las tareas
productivas familiares— es una via parala recreacion de saberes ancestrales del campesinado,
con formatos muy diferentes al escolar. Es una via en la que no solo participan nifies y
adolescentes, sino también adultes cuando realizan tareas cooperativas con otras personas
de la comunidad. Asi pueden acceder a otras maneras productivas, ponerlas en practica,
examinarlas y confrontarlas con las propias. La legitimidad del modo de vida campesino
es importante colectiva e individualmente para que les jovenes puedan proyectarse en el
futuro individual y colectivo bajo condiciones materiales concretas.

Entendemos que la educacion se estaria constituyendo en un espacio en disputa del
conflicto ambiental-territorial entre el campesinado organizado en el MoCaSE y agentes
del modelo extractivista, del agronegocio y minero. A diferencia de otros estudios donde
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se plantea un abordaje pedagdgico de los conflictos ambientales (Canciani & Telias, 2013;
Corbetta & Sessano, 2018), en este caso observamos como el proceso pedagogico en los
territorios campesinos esta en disputa en el marco de conflictos ambientales que se sostienen
alli. El campesinado organizado, al llevar adelante su lucha de diversas maneras —la accién
directa y una accién de resistencia en lo judicial y simbdlico por evitar ser desalojados;
actividades de formacion y el trabajo de base y para recrear, fortalecer y visibilizar la cultura
campesina indigena; y trabajos en lo productivo para asegurar el ingreso predial de les hijes
y asi desalentar las migraciones y su permanencia en el territorio del monte chaquefio—,
esta dando una disputa en el terreno pedagdgico en el conflicto ambiental que mantiene
desde su propio modo de vida con el modelo del agronegocio, extractivista, no sustentable
y desigual.

El conflicto ambiental, al ser una lucha por la propia existencia del campesinado, un
conflicto civilizatorio, es sostenido por el movimiento en las tres formas pedagdgicas
que identifica Palumbo (2016): la forma-escuela otra —con su mas clara expresion en la
Escuela de Agroecologia—, la forma-taller —por ejemplo, en los talleres-capacitaciones
productivas— y la forma-movimiento —en las reuniones de comunidades de base, en la
defensa del territorio en conflictos de tierra, etc.—. Al implicar una formacion sobre el
trabajo —de la agricultura campesina—, estas formas permean las tres dimensiones que
encuentran Guelman y Palumbo (2015) en procesos de formacion para el trabajo desde
la educacién popular: lo técnico —en cuanto a la formacion situada para una agricultura
sustentable en el Chaco serrano—, lo politico —en el proceso organizativo— y lo subjetivo
—en las transformaciones identificatorias de las personas, en su autoestima—.

No es una lucha por como el sistema educativo aborda conflictos ambientales que
ocurren fuera de ¢él, sino que los conflictos ambientales analizados tienen como una de sus
dimensiones y uno de sus espacios en disputa al ambito educativo, tanto dentro del sistema
como fuera de él.
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