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Resumen

La educaciéon por competencias constituye un
enfoque curricular que, ademas de controversial,
instaura practicas y pensamientos especificos en
los centros educativos: su origen desde las teorfas
conductistas y su conexion con el campo econémico
ponen de manifiesto objetivos formativos que,
entre tanto, llevan a reflexionar sobre las practicas
docentes y los curriculos institucionales. Estos
propésitos ligados a proyectos como la educacion
para el trabajo y los ciclos propedéuticos, ponen de
manifiesto las intenciones implicitas presentes en el
sistema educativo, donde las particularidades de los
estudiantes ceden ante los imperativos econémicos
nacionales. En el presente texto de reflexion se busca
explorar y determinar el “desfase conceptual” que
existe entre una educacién marcada por los ideales
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de la l6gica mercantil, y una dirigida a la formacion estética y sociopolitica del
sujeto; esto a partir de la lectura de documentos legales como los Lineamientos
Curriculares, los Estandares de Competencias de Lengua Castellana, la Ley 39
de 1903, la Ley General de Educacion y la lectura de diversos tedricos de la
pedagogia tales como Paulo Freire y Gimeno Sacristan.

Palabras clave: competencias, lineamientos curriculares, estaindares, lengua
castellana.

CURRICULUM GUIDELINES, STANDARDS
AND SKILLS IN SPANISH LANGUAGE. FROM
UNTAMED INDUSTRIAL OBJECTIVITY TO
STUDENT’S HARMLESS SUBJECTIVITY

Abstract

Competency Based Education is a curricular approach that, in addition to the
controversy it arises, establishes practices and specific thoughts in schools:
its origin from behavioral theories and their connection to the economic
field disclose formation objectives that highlight the need of thinking about
teaching practices and institutional curricula. These goals linked to projects
such as work-oriented education and the propaedeutic cycles reveal the implicit
intentions in the education system, where students’ specific characteristics
yield to national economic imperatives. This reflection paper secks to explore
and define the ‘conceptual gap’ between an education based on the ideals of
trade logic, and one directed to the aesthetic and socio-political formation of
the subject, on the basis of legal documents as the Curricular Guidelines, Skill
Standards for Spanish Language, Law 39 of 1903, General Law of Education
and texts by various educational theorists such as Paulo Freire and Gimeno
Sacristan.
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LiGNES DIRECTRICES DU PROGRAMME,
NoRrMES ET COMPETENCES EN LANGUE
EsPAGNOLE. DE I INDOMPTABLE OBJECTIVITE
INDUSTRIELLE A I’INOFFENSIVE SUBJECTIVITE
DES ETUDIANTS

Résumé

L’éducation par compétences constitue une approche du programme qui, en
plus d’étre controversée, instaure des pratiques et des idées spécifiques dans
les centres éducatifs; son origine, depuis les théories comportementalistes,
et sa connexion avec le domaine économique mettent en évidence des
objectifs formatifs qui, entretemps, nous menent a réfléchir sur les pratiques
des enseignants et les programmes institutionnels. Ces principes, liés a
des projets tels que I’éducation par le travail et les cycles propédeutiques,
mettent en évidence les intentions implicitement présentes dans le systeme
éducatif, ou les particularités des étudiants cedent devant les impératifs
économiques nationaux. Dans le présent texte de réflexion, on cherche a
explorer et a déterminer les « lacunes conceptuelles » qui existent entre une
éducation marquée par les idéaux de la logique commerciale et celle axée
vers la formation esthétique et sociopolitique de I'individu; ceci a partir de la
lecture de documents légaux tels que les Lignes Directrices du Programme,
les Normes de Compétences en Langue HEspagnole, la Loi 39 de 1903, la Loi
Générale de I'Education et la lecture de plusieurs théoriciens de la pédagogie
tels que Paulo Freire et Gimeno Sacristan.

Mots clés: compétences, lignes directrices du programme, normes, langue
espagnole.
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LINEAMENTOS CURRICULARES, STANDARDS
E CompPETENCIAS EM LiNGUA CASTELHANA.
DA INDOMITA OBJETIVIDADE INDUSTRIAL A

INOCUA SUBJETIVIDADE DOS ALUNOS

Resumo

A educagio por competéncias constitui um enfoque curricular que, além de
gerar controvérsia, instaura praticas e pensamentos especificos nos centros
educativos: sua origem desde as teorias condutuais e sua conexao com o campo
econoémico péem de presente objetivos formativos que levam a refletir sobre
as praticas docentes e os curriculos institucionais. Estes propositos ligados a
projetos como a educagao para o trabalho e os ciclos propedéuticos, pdem
de manifesto as intengGes implicitas presentes no sistema educacional, onde
as particularidades dos alunos cedem aos imperativos econémicos nacionais.
No presente texto de reflexdo se busca explorar e determinar a “diferenca
conceitual” que existe entre uma educagdo marcada pelos ideais da logica
mercantil, e uma dirigida a formacio estética e sociopolitica do sujeito; isso
a partir da leitura de documentos legais como os Lineamentos Curriculares,
os Standards de Competéncia de Lingua Castelhana, a Lei 39 de 1903, a Lei
Geral de Educacio e a leitura de diversos tedricos da pedagogia tais como
Paulo Freire e Gimeno sacristan.

Palavras chave: competéncias, Lineamentos Curriculares, Standards, Lingua
Castelhana
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Introduccidén

Los sistemas educativos son espacios en los que convergen multiples
intereses, propositos y visiones. Las concepciones practicas, teoricas, técnicas,
emancipadoras, etc., configuran un campo de litigios por la hegemonia que gracias
a politicas publicas especificas, en su mayorfa basadas en modelos econdémicos,
instituyen ciertas dindmicas en los escenatios escolares que dan primacia a
determinados conocimientos sobre otros segin la linea axiolégica a la que se
adscriban. No es extrafio entonces que en el campo tecnocratico primen los
saberes exactos, racionales y globales (matematicas, ciencias, idiomas modernos, la
lengua desde una perspectiva netamente funcional...) sobre las ciencias humanas
y “espirituales” (humanidades, la cultura clasica, idiomas “poco productivos”),
pues estas nociones se validan en tanto permiten controlar y regular los procesos
naturales y sociales para generar valor econémico y/o monetario. Cabe pues
reflexionar sobre las implicaciones que tiene la preponderancia de dicho horizonte
formativo en los centros de educacion, esto realizado mediante un analisis ctitico
de los discursos hallados en algunos documentos legales propuestos por el
Ministerio de Educacion Nacional (MEN). Nos centraremos especificamente en
los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana, los estandares basicos de
la misma 4rea, y un articulado legal que da cuenta de la historicidad del enfoque
financiero en la educacion. Se pone la mirada entonces sobre el concepto de
competencia, asi como en los supuestos objetivos de la educacién en «espafiol y
literaturax instituidos en dicho curticulo prescriptivo.
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El titulo del articulo aproxima a la linea de sentido escogida para el andlisis, de
esta manera, hablar de indémita objetividad industrial es pensar en el caracter
bravio, fiero y tenaz de una economia aplastante que irrumpe en todos los
campos, discursos y pericias de la vida diaria, donde la educacion, aparato
ideolégico del Estado por excelencia, vende sin darse cuenta, obsecuente e
implicitamente, la inofensiva subjetividad de los educandos; una individualidad
que al estar en construccion tiende a ser maleable con mayor facilidad. Son las
asignaturas y los ideales pertenecientes al enriquecimiento del anima (las artes,
la comprension, la lectura, etc.) los que tienen que ceder ante los objetivos del
neoliberalismo, pues constituyen esferas poco rentables para la sociedad. Esta
afirmacion se evidencia en la estructura curricular establecida para la media
académica y técnica, allf asignaturas como artistica, ética, religion, se reducen al
minimo de horas por semana y, otras como lengua castellana, sucumben ante
tareas instrumentales como la creacién de presentaciones en Power Point, los
conocimientos gramaticales para «hablar bien» y, sobre todo, la preparacion de
los estudiantes para examenes como las pruebas PISA, Icfes, etc.
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De otra parte, es menester mencionar que el texto responde a una metodologia
cualitativa, en la cual se procede a identificar sentidos, visiones y nociones
(patrén subyacente) detras de una serie de textos juridicos. Esto, aplicando
el proceso metodolégico del andlisis documental: disefio e investigacion,
gestion, seleccion de la informacién y contraste con tedricos de la pedagogia
y el curriculo, para concluir con la comunicacién de los resultados.

Competente, competitivo, comparado, contratado: nocio-
nes y criticas a la educacién por competencias

Dado que en el discurso educativo colombiano el concepto de competencias
constituye un fundamento y un referente esencial, se pretende que en este
apartado se obtenga una mirada general sobre dicho tépico y se analicen las
consecuencias o posibles incidencias de este dentro de los diferentes contextos
educativos. Por lo tanto, la primera postura a tenerse en cuenta es, sin duda,
la del Ministerio de Educaciéon Nacional (s.f.), quien en su texto sobre los
«Fundamentos conceptuales» las define como: “Un elemento que integra
aspectos que tienen que ver con los conocimientos, habilidades y valores,
es decir, comprende aspectos de tipo cognitivo, procedimental y actitudinal,
interrelacionados en la bisqueda de desempefios eficientes en entornos de
trabajo asociados a un campo laboral concreto; desde esta perspectiva, la
competencia es integral e integradora” (2).

El organismo mencionado propone que la nocién de competencia en la que
se sustenta el sistema educativo es un concepto que apunta al saber y al saber
hacer, implicando, segin el MEN, poder usar el conocimiento en la realizacién
de acciones o la elaboracién de productos, ademas, establece una clasificacién
de las antedichas catalogandolas en:

Tabla: parafrasis, taxonomia de competencias

Competencia Implicaciones

Permiten el ingreso al trabajo o a la educacion

Bisicas .
superior.

Genéricas o transversales | Aquellas necesarias para un trabajador profesional.

Requeridas  para la  ocupacién de un cargo
concreto, aportan al estudiante o al trabajador los
conocimientos, actitudes y habilidades para su
quehacer laboral.

Especificas
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LiNEAMIENTOS CURRICULARES, ESTANDARES Y COMPETENCIAS EN LENGUA CASTELLANA.
DE 1A INnDOMITA OBJETIVIDAD INDUSTRIAL A LA INOCUA SUBJETIVIDAD DE LOS ESTUDIANTES

Brindan las herramientas claves tanto para el
Instrumentales . - .
aprendizaje como para el desempefio del trabajo.
Permiten mantener buenas relaciones sociales y un
Interpersonales . .
adecuado comportamiento ciudadano.
Sistémicas Vision de conjunto y capacidad de gestionar
integralmente los procesos organizacionales.

Fuente: Elaborado por los autores.

Teniendo en cuenta dichas categorias y desde una postura critica cimentada
en las ideas de Freire en lo correspondiente a la educacion como practica de
libertad, y de Sacristan en lo que respecta a la educacién como metafora de
la industria, pueden destacarse algunos elementos relevantes que, entre tanto,
desglosan problematicas especificas del concepto y su campo semantico:

1. Esimportante examinar los referentes teéricos desde donde fundamenta
el Ministerio de Educaciéon Nacional el término competencia. Se
encuentran definiciones hechas por el Proyecto Tuning Europa', el
Modelo Australiano de Formacion Técnica, la Organizacion Internacional
del Trabajo, la UNESCO, el Consejo Federal de Cultura y Educacién
Argentina, etc. No6tese como los organismos base son de corte econémico,
politico y técnico, dados dichos contextos de produccion, no es extrafio
que estas conceptualizaciones orienten la educacién hacia aspectos
laborales, la instruccion de caracter conductista y de competitividad a
nivel nacional e internacional. Ya lo menciona Félix Angulo (2008) en el
libro Educar por competencias: ;Qué hay de nuevo? compilado por Sacristan:
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Tuning se erige a su vez como el impulsor de lo que denominan u canbio
de paradigma en el que se abandona —presumiblemente por obsoleta— la
educacion centrada en la ensefianza, a la que equiparan con adquisicion
de contenidos académicos y que es la que se supone ha prevalecido,
por una nueva educacién centrada en el aprendizaze. Conviene resaltar
esto ultimo porque si nos quedamos con el titular retérico perdemos
de vista lo que en realidad quiere decir. Se trata de insistir y enfatizar el
aprendizaje, o mejor dicho: “los resultados de aprendizaje” y, por ende, en
una evaluacién que se basarfa fundamentalmente en “las competencias,
capacidades y procesos estrechamente relacionados con el trabajo y las
actividades que conducen al progreso del estudiante y su articulacion con

los perfiles profesionales definidos™ (181).

1 “El concepto de competencia manejado en este proyecto pone el énfasis en los
resultados del aprendizaje, en lo que el alumno es capaz de hacer al término del
proceso educativo” (Martinez, 2008: 107).
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Vale decir ademds que el concepto de competencia surgié en el mundo
empresarial para designar el cimulo de elementos que son necesarios para que
un individuo alcance el éxito profesional, McClelland (1973) fue el primero
en acufiar el término a partir de su articulo “Testing for Competence rather
than for Intelligence’, en donde establece que la identificacién y evaluaciéon de
habilidades por parte de los trabajadores puede realizarse a partir de pruebas
de desempefio y entrevistas de eventos conductuales, elementos que no
escapan a lo mencionado con anterioridad.

1. El lenguaje no es inocente, puesto que “el universo semantico del que
se nutre el discurso acerca de las competencias representa una forma
de entender el mundo de la educacion, del conocimiento y del papel de
ambos en la sociedad” (Sacristan, 2008: 17), en consecuencia, el campo
conceptual que rodea a la nocién de competencia (habilidad, calidad,
eficiencia, eficacia...) no hace menos que reproducir la alegoria de la
educaciéon como fabricacién en la escuela. No solo con la utilizacién
del vocablo especifico, sino con todas aquellas acciones que implica la
educacion por competencias se hace un tipo de retorno a lo que fue el
modelo educativo planteado por Bobbitt (1918) y Tyler (1970), en el que
la escuela debe funcionar igual que una empresa comercial o industrial
bajo unas medidas netamente técnicas.

2. Las competencias tienen su fundamento en las categorfas y la exclusion:
sus estructuras diferenciadoras suponen légicas instrumentales
y «racionalistas» que en la actualidad dejan entrever secuelas del
conductismo, reemplazando las experiencias pedagdgicas por enfoques
empresariales, en los cuales la evaluacion se acufia de acuerdo con ideas
de comportamientos observables y de cambios conductuales a partir del
control contextual. Por lo tanto, las politicas educativas se discuten desde
la perspectiva de la «garantfa de calidad», de los «incentivos laborales»
como motor para obtener un buen producto, del «rendimiento de cuentas»
o «accountability», de la «formaciéon por competencias» y sus estandares
correspondientes. Este modelo se valtia con un sistema de «indicadores»
justificados por la responsabilidad, los resultados de administradores y
ejecutores de las tareas de ensefianza y la especificacion de taxonomias
preestablecidas para funcionar bien en una sociedad que debe competir
en buenas condiciones (Martinez, 2008).
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3. El objetivo de las competencias no consiste en lograr que los
estudiantes busquen una teorizaciéon profunda de los diferentes topicos
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pertenecientes a las diversas disciplinas, la naturaleza de aquellas es,
en cambio, de caricter utilitarista. De esta manera la educacion se
circunscribe a alcanzar unos estandares basicos de suficiencia que
cimenten el accionar de los educandos en el campo laboral, hecho que
se concreta en comportamientos y capacidades normativizadas que a
partir del actuar preconfigurado aumentan la productividad y reducen la
autenticidad (la praxis humana, esto es, las practicas pensadas). Aqui debe
situarse al maestro como un mediador, su tarea consiste en formar seres
humanos integros en lo cognitivo, social y afectivo, deben buscar que
los estudiantes respondan a las necesidades societales pero que, de igual
manera, estén en las capacidades de criticar, razonar, luchar y «acercarse
al mundo de manera ético-estética». El docente debe aproximar a los
aprendices al mundo y sus tensiones, tratando al maximo de salvaguardar
sus subjetividades e intereses.

4. La evaluacion intrinseca a la competencia es mayoritariamente de tipo
sumativo: valoraciéon que encarna una problemdtica insoslayable ya que
deja de lado la subjetividad, la formacion ética, estética y cognoscitiva
del individuo y se centra en los resultados meramente informativos, esto,
en funcién de la promocion, acreditacién y/o certificacion de ciertos
aspectos del «saber» y del «saber hacer». Dicha dinamica evaluativa

89
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Indicado lo anterior, es menester mencionar que esa vision empresarial de la
educacion, pese a presentarse con «banderas innovadoras y matices distintos»,
posee una historicidad politica, sustentada en evidencias legales que arrojan,
de una u otra forma, ideas sobre la proveniencia y permanencia de los modelos
técnicos en la formacion académica. Antes que nada se debe tener en cuenta
la Ley 39 de 1903, ‘sobre la instruccién publica’, donde se decreta que esta
sera organizada bajo los principios de la Religion Catélica (art. 1) dividiéndose
en primaria, secundaria, industrial y profesional (art. 2). En consonancia con
la actualidad el texto dictamina que “La Instruccién Secundaria sera técnica”
(art. 11) con el fin de procurar que los alumnos de los establecimientos de
ensenanza secundaria adquieran las nociones suficientes “en los principios
fundamentales aplicables a la industria, la agricultura y al comercio que deban
ser transmitidos a los niflos, y que en ellos se formen maestros practicos,
mas pedagogos que eruditos” (art. 15). Notese explicitamente que el ideal
propuesto no es formar sujetos con conocimientos profundos sobre los
topicos, menos, individuos problematizadores y pensantes, sino operarios que
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a nivel de la praxis puedan desempenar e instruir en un arte u oficio, mirada
que supervive en la actualidad.

En esta misma linea de sentido y, con el fin de ensefiar «a hacer en contexto,
se cre6 bajo dicha ley “un taller para la ensefianza gratuita de un arte u oficio
por lo menos que, segtin las necesidades, las condiciones y las costumbres de
la respectiva localidad, convenga difundir de presencia en ella” (art. 17); por lo
tanto y paragonando este articulo con la actualidad se encuentra que la llamada
“media técnica”, cefiida bajo una Optica cuyos propositos se circunscriben a
la formacion para el «hacer» mas que para el «pensar», se fundamenta en
ideas de dicha normativa, bien lo plantea Freire (1969): “El educando es el
objeto de manipulaciéon de los educadores que responden, a su vez, a las
estructuras de dominacion de la sociedad actual. Educar, entonces, es todo lo
contrario a “hacer pensar” [...]” (13). En la seccion 1V, articulo 27 de la Ley
115 de 1994, que trata de la educaciéon «media», se establece la finalidad de
la «media» técnica, destacando como sus fines “la comprension de las ideas
y los valores universales y la preparacion para el ingreso del educando a la
educacion superior y al trabajo”; en el articulo 32 del mismo documento se
instituye que “la educaciéon media técnica prepara a los estudiantes para el
desempefio laboral en uno de los sectores de la produccién y de los servicios,
y para la continuacién en la educacion superior”, articulados que menos
que ser facsimiles legales encarnan una ideologfa recurrente en las escuelas
colombianas. En esta misma ley se introduce la nocién de «Educacién no
formal», aquella “que se ofrece con el objeto de complementar, actualizar,
suplir conocimientos y formar en aspectos académicos o laborales” (art. 36,
Ley 115), donde, siguiendo la linealidad en los planteamientos desde la Ley
39, “se podran ofrecer programas de formacioén laboral en artes y oficios, de
formacion académica y en materias conducentes a la validacion de niveles y
grados propios de la educacién formal, definidos en la presente Ley” (art. 38,
Ley 115). Finalmente en el afio 2006 la Ley 1064 remplaza la denominacién
de Educacién no formal mencionada anteriormente por Hducacién para
el Trabajo y el Desarrollo Humano; en aquella se busca formar técnicos
laborales y expertos en las artes y oficios. Notese entonces que estas ideas no
son nuevas, son adaptaciones redundantes a las exigencias contemporaneas
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en materia econémica y social.

El énfasis de este modelo de instruccion vy, generalizable a la educacién
centrada en habilidades, se encuentra puesto sobre la instruccion para el
empleo y la sujecion a los aspectos econdémicos e industriales: “la educacion
viene a caracterizarse, pues, como un entrenamiento que facilita la formacion
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de habitos de forma eficiente para el desarrollo de las actividades humanas
que los hombres desempefian en una sociedad industrial” (Gimeno, 1982: 5).
De esta manera las instituciones educativas siguen teniendo un objeto base:
proporcionar técnicos (mano de obra) en distintas ciencias y profesiones
para dar una respuesta rapida y precisa a los menesteres monetarios, esto,
en la medida en que sean admitidos por la sociedad. Bien lo plantea Gimeno
Sacristan (2008), dicha Optica educativa corresponde a una concepcion
particular del mundo, en la cual se razona desde la tesis: “La vida humana
se puede analizar en términos de actividades —lo mismo que un trabajo se
desglosa en tareas— vy si la educacion tiene que preparar para la vida, entonces
el curriculo lo que debe procurar es preparar para esas actividades” (5). No
queda duda de la posicién instrumental de la educacion, la cual se constituye
como una institucién simbolica a merced de la reproduccién econdmica.

De otra parte no es extrafio encontrar en los Proyectos Educativos
Institucionales (PEI) de centros con media técnica, indicadores que ponderan
dicho componente sobre otras esferas cognoscitivas, bien de manera implicita
con conceptos como calidad, habilidades, competencias laborales, desarrollo,
etc., bien con declaraciones abiertas y explicitas sobre sus propésitos y visiones
educativas. HEs importante mencionar que en este ambito se establecen
«aptitudes» particulares que el estudiante debe alcanzar; como lo establece
el MEN (2008) en su articulo periodistico ‘Sujetos competentes en el nuevo
milenio™:
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En todos los pafses, las empresas reclaman el desarrollo de
competencias basicas: comunicativas, matematicas, cientificas y
ciudadanas. Asimismo, de competencias transversales: segundo
idioma (inglés), facilidad de adaptacién, capacidades para resolucién
de problemas, pensamiento critico, manejo de las tecnologfas de la
informacién y las comunicaciones y trabajo en equipo (1).

Se puede advertir que el componente de la lengua castellana termina
circunscribiéndose bajo esta concepcion a la comunicacion, en esta “Impera el
saber pragmatico, instrumental, técnico automatizado. Las habilidades se ligan
a las funciones. La competencia se traduce en la adquisicion de habilidades
que se deben demostrar y que aseguran |[...] la mayor rentabilidad del capital
y obtener el mayor beneficio” (Martinez, 2008: 116). Aun hallamos vestigios
coloniales en el saber (se instituye el modelo de aprendizaje estadounidense),
en el ser (la imposicién de unos habitos y pensamientos especificos a interés
de los poseedores del poder), en la lengua (inglés como lengua extranjera
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obligatoria) y el actuar (la funcién social de los educandos no es leer ni pensar,
es operar, hacer). Aclaramos que no proponemos la separacion total de la
escuela y la «sociedad industrialy, pues, quiérase o no, el capitalismo es parte de
la realidad de los estudiantes, de los docentes y de las instituciones; buscamos
en cambio acudir al eclecticismo, apuntar a las articulaciones coherentes y,
sobre todo, a que en la escuela se propicie el libre desarrollo de la subjetividad,
a que no sea la educacion encargada de las “ciencias del espiritu” la que ceda
ante el capitalismo despético, sino que se medie apuntando a lo cardinal
(sustancial) tanto en lo practico y tedrico como en lo estético.

Ahora bien, y adentrandonos en la disciplina que convoca el presente texto, la
lengua castellana, se han de poner en evidencia algunas problematicas que se
producen con la implementaciéon del modelo por competencias en el area del
«espafiol». Al respecto se presentara la mirada que tienen documentos legales
como los Lineamientos Curriculares (1998) y Estandares de Lenguaje (2000)
sobre la lectura, la escritura y la lengua en general. Ante esto es relevante
mencionar que ambos textos proponen una amplia mirada del lenguaje que
trascienda lo meramente gramatical, para llegar hasta una simbolizacién del
mundo. Pero, como tal, cada uno formula unas competencias especificas que
deben desarrollarse plenamente en lo que respecta al area de lenguaje.

El lenguaje y la lectura vistos desde los Estandares Basicos
de Competencias del Lenguaje

Los Estandares del Lenguaje son un documento institucional que “especifica
lo minimo que el estudiante debe saber y ser capaz de hacer para el ejercicio
de la ciudadania, el trabajo y la realizacion personal, se consolidan como una
meta y una medida [...| que expresa lo que debe hacerse y lo bien que debe
hacerse” (MEN, 2002:1). Dicha politica publica busca, ademas, propiciar una
comprension tedrica y conceptual de cada area especifica del saber, a la vez
que intenta instituir un plan metodolégico que guie a las instituciones y, por
ende, a los docentes, por una ruta especifica y «conveniente» en el transcurso
de lo que se denomina como educacién primaria, basica y media. Asi pues,
se hace necesatio dilucidar a partit de qué miradas se estin entendiendo
concepciones como lenguaje y lectura en dicho instrumento legal:

* Lenguaje: como eje principal de interés dentro de dicho texto, es concebido
como una capacidad de vital importancia dentro de lo que ha sido el proceso
evolutivo del hombre, puesto que se ha posesionado como el medio por el cual
las civilizaciones han creado diversas maneras de simbolizar el mundo. En este
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LiNEAMIENTOS CURRICULARES, ESTANDARES Y COMPETENCIAS EN LENGUA CASTELLANA.
DE 1A INnDOMITA OBJETIVIDAD INDUSTRIAL A LA INOCUA SUBJETIVIDAD DE LOS ESTUDIANTES

sentido se plantea una idea segun la cual este tiene un doble valor: responde, por
un lado, a lo subjetivo, que al ser construido por cada individuo permite que este
reconozca una realidad e interactie con ella de diversas maneras; y, por otro, a
lo cultural, que, al ser construido, validado y utilizado dentro de cada una de las
diferentes esferas sociales, posibilita la creacion de codigos comunes que propician
el buen entendimiento. Por lo tanto ha de decirse que dicha conceptualizacion
se hace amplia y compleja, puesto que se entiende que el lenguaje se concibe
desde las multiples manifestaciones que puede utilizar un grupo o individuo
para significar su entorno y no meramente lo concerniente a la lengua. Ante tal
panorama empieza a desarrollarse una perspectiva del lenguaje que apunta a la
capacidad interpretativa de los estudiantes en donde estos exteriorizan aquello
que esta consolidado como conocimientos adquiridos y, ademas, son capaces de
significar teniendo en cuenta las relaciones intersubjetivas.

* Lectura: si bien dentro de los estandares no hay un apartado, «factor ni
«enunciado identificador» que mencione de manera explicita el componente
de la lectura, se pueden tomar los ftems de interpretacién y comprension
de textos y literatura como sus constituyentes. Una de las problematicas
del modelo por competencias y, por lo tanto, por estandares, es que todo
aprendizaje debe verse reflejado conductualmente, por lo tanto, sentires,
experiencias con la lectura y demas elementos internos de significacién
resultan irrelevantes en los escenarios educativos inmiscuidos en 6pticas de la
educacion sustentados a partir de este modelo. Si se observa la malla para 10.°y
11.° se llegara a la conclusion de que los subprocesos sugieren una perspectiva
ante todo lingtifstica, lo que demarca la preponderancia de la gramatica en
algunas construcciones legales y que se refleja en las aulas de clase; mientras
el denguaje» esta casi que circunscribiéndose a lo comunicativo, al uso, a lo
observable, al saber utilizar la «lenguax, la lectura presenta bastantes carencias
de lo sociocultural, irbnicamente es un enfoque interpretativo que se sitia mas
desde una mirada formalista e historicista que desde una 6ptica hermenéutica
(la comprension se reduce a identificaciones y esquemas).

Es perjudicial, entonces, la inmersién de las competencias (por lo menos como
estan concebidas), con todas sus implicaciones discursivas y practicas, en algo
tan subjetivo y experiencial como el acto de leer; al respecto dice Barnett
(2001): “Las ideas de competencia, resultados, desempefios y actividades
no encajan bien con la comprensién. Resulta tentador decir que esta no es
observable. Al estar tan interesado en la accién y el comportamiento como
tales, deja de lado por completo [...] el modo como la accién se carga de
pensamiento, de acciéon y comprension” (115).
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Finalmente y, en cuanto a lo literario, es necesario mencionar que, al igual que
en el componente interpretativo, no se logra vislumbrar al sujeto, ya que este
se resume en un agente pasivo que lee, identifica (aspectos histéricos, escuelas
literarias, elementos éticos, politicos, estéticos...) y compara.

Lineamientos Curriculares, lenguaje y lectura: aproxima-
ciones, contrasentidos y matices

Los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana, entendidos como los
marcos curriculares generales que orientan los desarrollos académicos en
dicha 4rea, entrafian coyunturas y contradicciones que son importantes de
destacar. Estos, en su busqueda de propender hacia aprendizajes holisticos,
completos y complejos, han acudido a mezclar diferentes enfoques dentro
de su construccién curricular. En la nocién de lenguaje que plantean han
encontrado convergencias tanto de la linea linglistica, comunicativa,
pragmatica y semidtica, como por competencias. Hs necesario entonces
poner de manifiesto las nociones de lenguaje y lectura que buscan orientar
los lineamientos:

* Lenguaje: Visto desde la 6ptica de la significacion, es entendido mas alld
de las competencias lingiifstica y comunicativa, se orienta hacia un enfoque
de los usos del lenguaje, los discursos en situaciones reales (perspectiva
semantico-comunicativa), la configuracién del universo simbdlico y cultural,
la interaccién del sujeto consigo mismo, con su entorno, con los otros; el
didlogo con la cultura; la conexién mente-discurso, etc. “En este sentido,
estamos planteando ir mas alld de la competencia lingiifstica como horizonte
del trabajo pedagégico, e incluso mas alla de la competencia comunicativa
[...] Consideramos hablar de significacién como una orientacién relevante”

(MEN, 1998: 25)

* Lectura (leer): una de las cuatro habilidades comunicativas; para
los fines del documento legal que se trata es entendido como un
“proceso significativo y semiético cultural e histéricamente situado, complejo,
que va mas alld de la busqueda del significado y que en dltima instancia
configura al sujeto lector” (MEN, 1998: 27).

Ahora bien, conociendo ambos conceptos es licito exponer algunas de las
contradicciones internas de dicho documento. Principalmente se observa
una ruptura entre sus proposiciones explicitas enfocadas a la significacion y
los postulados observados en las competencias que los mismos lineamientos
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proponen, esta desavenencia se produce debido a que, mientras las primeras (las
proposiciones) se refieren a discursos en situaciones reales de comunicacion, a
observar una dimension ética, estética y significativa del lenguaje (conversion
de experiencia en significado), los segundos (los postulados), que se cimientan
en las cuatro habilidades propuestas en el mismo texto (leer, escribir, hablar,
escuchar), atomizan el abordaje de los contenidos y no logran soslayar lo
prescriptivo. Si se mira cada «potencialidad» se puede encontrar que:

* Las competencias gramatical, textual y semantica se cifien a elementos
técnicos e instrumentales, «la lengua» como artefacto que debe conocerse
y usarse «adecuadamente». Se refieren a las reglas sinticticas, semanticas,
morfoldgicas, fonolégicas y fonéticas; a los «mecanismos» que garantizan
la coherencia y cohesion, a los aspectos estructurales del discurso, al uso
de conectores; a reconocer y aplicar el léxico de manera pertinente segin
el contexto, a observar campos semanticos, tecnolectos e idiolectos. Notese
cémo todos los items giran en torno al conocimiento de la lengua para su
utilizacién «correctan. Dando validez a lo anterior, se enuncia de forma
manifiesta en los lineamientos curriculares que las competencias asociadas con
el campo del lenguaje, o las competencias que harfan parte de la competencia
significativa son, entre tantas:

89

Una competencia gramatical o sintdctica referida a las reglas sintacticas,
morfoldgicas, fonoldgicas y fonéticas que rigen la producciéon de
los enunciados lingtiisticos. Una competencia textual referida a los
mecanismos que garantizan coherencia y cohesion a los enunciados
(nivel micro) y a los textos (nivel macro) [...] Una competencia
semantica referida a la capacidad de reconocer y usar los significados
y el léxico de manera pertinente, aspectos como el reconocimiento
de campos semanticos, tecnolectos o idiolectos particulares (MEN,

1998: 28).
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Nos encontramos frente a una divergencia bastante palpable, mientras en la
fundamentacién inicial realizada en los lineamientos curriculares se toma la
lengua como herencia y construccion social, en el punto 3,4 donde se halla
la propuesta por competencias esta continia con su matiz utilitarista. Al
respecto el MEN (1998) afirma:

La lengua mas que tomatla solo como un sistema de signos y reglas, la
entenderemos como un patrimonio cultural: Por patrimonio cultural
me refiero no solo a una lengua determinada en tanto conjunto
de reglas gramaticales, sino también a toda la enciclopedia que
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las actuaciones de esa lengua ha creado, a saber, las convenciones
culturales que esa lengua ha producido y la historia misma de las
interpretaciones previas de muchos textos, incluyendo el texto que el
lector estd leyendo (48).

Cabe entonces preguntarnos: ¢ Hasta qué punto es coherente la preponderancia
de los componentes gramaticales en dicho curriculo prescriptivo si se parte de
la nocién de lengua como enciclopedia? Para comprender las implicaciones
de esta perspectiva y visualizar mejor la discordancia conceptual en el interior
de los lineamientos es esclarecedor observar los planteamientos que Umberto
Eco (1990) realiza respecto de este término:

La enciclopedia es un postulado semiético; es el conjunto registrado
de todas las interpretaciones, concebible objetivamente como la
biblioteca de las bibliotecas; la actividad textual transforma con el
tiempo la enciclopedia misma y ademas la enciclopedia, como sistema
objetivo de sus interpretaciones, es ‘poseida’ de diferentes maneras
por sus distintos usuatios (133).

Porlo anterior se resalta la importancia de sobrepasarlos cercos de la gramatica
e incursionar en el campo hermenéutico, contextual (histérico, cultural...),
ficcional, sociolingiifstico. Se debe buscar, desde esta 6ptica, una comprension
no netamente estructural sino subjetiva y estética del mundo. En definitiva,
se debe retomar la concepcion significativa de los lineamientos llevandola
a la practica, y evitando al maximo que esta sucumba ante los ideales de la
educacion para el trabajo.

e La competencia pragmatica o, abiertamente “sociocultural”, se refiere
al reconocimiento y uso de reglas contextuales de la comunicacién, a la
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identificacién de intenciones, contextos y codigos sociolinglisticos, entre
otros elementos. En relacién con esto vale aclarar que lo sociocultural no se
circunscribe a la identificacion y al uso, lo sociocultural mas que una cuestiéon
utilitarista se refiere también a las practicas pensadas, reflexivas, razonadas,
a las construcciones y entramados sociales, no es una cuestion netamente
comunicativa sino que se instaura en el espacio de lo simbolico, es un aspecto
relevante dentro de toda lectura, intrinseco a todo aprendizaje significativo,

. Num. 12 - Juli

“es ver la lectura (escritura) como una practica social, como una tarea cultural,
como algo que puede desarrollarse con lengua y con procesos cognitivos,
pero que tiene una dimensioén que va mas alla del individuo, una dimension
de comunidad, una dimensién social” (Cassany, 2007: 11).
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e Las competencias enciclopédica y poética que se refieren al 1éxico y a su
puesta en practica y a la capacidad del estudiante para «crear con las palabras»
respectivamente, contindan con la idea del lenguaje como objeto que hay que
utilizar.

No se busca de ninguna manera deslegitimar el trabajo y las potencialidades
de los Lineamientos Curriculares, documento que recoge un esfuerzo de
los docentes por apuntar a lo significativo sin dejar de lado lo lingtifstico y
comunicativo; no obstante, esa fragmentacién por competencias entra en
discordancia con sus potencialidades educativas. A diferencia de la mirada
instrumental que se produce en lo relacionado al area de lengua castellana con
la implementacion del concepto “competencia”, la lengua, més que un objeto
netamente comunicativo, es un objeto estético, emotivo, fértil, que configura
la “materia prima” necesaria para que el sujeto lleve a cabo procesos de
pensamiento, es decir, elabore conceptos a partir de los significados recibidos
en la transmision cultural, relacionandolos entre si, formulando nuevos
conocimientos, comprendiendo, identificando e influyendo en su realidad:
“Es algo mas que darle (al estudiante) un simple mecanismo de expresion. Se
trata de procurar en él, concomitantemente, un proceso de concienciacion, o
sea, de liberacién de su conciencia con vistas a su posterior integraciéon como
sujeto de su historia y de la historia” (Freire, 1969: 15).
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Prueba de que los signos lingiifsticos configuran nuestras perspectivas, nuestro
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actuar y nuestro despliegue en el entorno circundante es el mismo concepto
sobre el que ha versado el presente texto; la nocién de competencia, mas que
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ser netamente una forma para categorizar los aprendizajes, trae consigo unos
ideales y estructuras especificas, puesto que “la educacion se reduce alli a un
mero entrenamiento en coherencia con la extrapolacién del modelo industrial,
donde formacién es, ante todo, adquisicion de destrezas concretas y utiles”
(Gimeno, 2008: 6). En dicha légica todo aprendizaje encuentra sentido en
lo observable, los conocimientos son inapelables y deben ser reproducidos
fielmente por los educandos, allf se crean dinamicas escolares especificas en
las que los mismos educandos internalizan ciertos referentes de ser y de estar
en el mundo como los referidos a competitividad, trabajo para la premiacion,
entre otros, que les serviran para su desenvolvimiento en la sociedad.

Esta optica, a excepcion de lo que le pueda ser de utilidad para la formacion
laboral, descuida todo aquello que se refiere al contexto sociocultural, se centra
en el establecimiento de aparatos de medicién exactos, en la imparticién de
los saberes suficientes para desempefiarse en un trabajo especifico, no pone
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la mirada en la comprension, de alli que, como se establecié en el apartado
anterior, encuentre diferentes contradicciones en una disciplina encargada de
lo subjetivo, lo cognitivo, lo estético, lo cognoscitivo, lo social, lo critico, etc..

Al observar como este modelo, las implicaciones de la educacién media
técnica, y los intereses en especifico de las asignaturas convergen en el aula
de clases, se logra identificar que, indudablemente, quien cede a las presiones
y “necesidades” sociales es el area disciplinar; de esta manera, la lectura en
especifico se mercantiliza, la literatura se simplifica e, incluso, se omite, pues
este no es uno de los fines de la educacién técnica, las artes pierden cabida en
los escenarios escolares, la escritura se circunscribe a la hechura de informes,
al llenado de formatos, a la creacién de diapositivas. Con esta perspectiva de
la educacién para el trabajo, de la formacién por competencias, no queda
menos que la desnaturalizacion de los actos lectores y escritores; la pérdida
de los referentes conceptuales, hermenéuticos y criticos es inmanente, toca
pues que los docentes en general busquen estrategias para hacer frente a la
globalizaciéon que de manera campante esta convirtiendo las instituciones
educativas en «preindustrias» o centros econdémicos en miniatura.

A modo de conclusion se plantea una propuesta orientada a la resignificacion
del concepto de competencia. Se debe insistir en que, si bien todo el articulo
verso sobre una critica caustica y determinista a la nocién mencionada, la
intencién, mas que contravenir y refutar un vocablo en especifico, consistia
en visibilizar criticamente la “ideologfa” instrumental, mecanica y vacfa, si
se quiere, que esta ha respaldado en las politicas publicas, especificamente
en el area de Lengua Castellana. No obstante, era necesaria una mirada
reconstructiva y decostructiva de «las competencias» ya que, dice Freire
(1969): “No puede haber palabra verdadera que no sea un conjunto solidario
de dos dimensiones indicotomizables, «reflexién y acciény». En este sentido,
decir la palabra es transformar la realidad” (16). Acudimos a un «rito» de
creacion de nuevas significaciones para el cual era necesaria la reflexion y
critica de las implicaciones actuales del concepto y su despoje “histérico” de
las ligaduras con el campo econémico.
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Asi pues vy, teniendo en cuenta que todo signo lingtifstico se compone de
un significante, un significado y una significacion, lo que se pretende aqui
mas que eliminar el vocablo (ste), es reconfigurar el concepto (sdo) y lograr
mediante diferentes estrategias una nueva valorizaciéon del mismo tanto en
las politicas ptblicas (macropoliticas) como en los sujetos del acto educativo
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(micropoliticas). De esta manera se busca ampliar el concepto de competencia
llevandolo mas alla del saber hacer, una idea orientada particularmente al
campo laboral, lo cual posibilitarfa que el sujeto al educarse tenga competencias
basicas y profundas de diversos temas.

A la luz de lo anterior, la concepciéon de Philippe Meirieu (1992) sobre el
concepto en cuestion resulta pertinente para la presente propuesta; dicho
pensador francés propone que las competencias son equivalentes al conjunto
de saberes complejos, conocimientos profundos y representaciones criticas del
sujeto, siendo una categoria distinta de las capacidades, a las que define como
el saber hacer. Esto supone no solo el manejo de técnicas, procedimientos
e informacién util para las labores y necesidades practicas, sino también
una praxis reflexiva donde el individuo conoce las causas y consecuencias
de aquello que hace, identifica las dinamicas sociales, politicas y econdmicas
en las que se halla inmerso, visibiliza problematicas y propone soluciones,
sabe que puede aspirar a oportunidades mayores a las que le ofrece el medio
inmediato, sabe leerse a si mismo en diferentes contextos, «se ha de saber
capaz porque sabe ser, sabe saber y sabe hacer.

Proponemos ademas los siguientes puntos de recapitulacion:

89

* Las palabras no son solo ardides para la comunicacion; estas configuran
campos conceptuales particulares que se inmiscuyen en las practicas y las
tendencias de los individuos; de alli que sea necesario revisar y reflexionar
acerca del término “competencia”, pues tiene sus cimientos en los
procesos economicos, conductistas, practicos, etc.

*  Un enfoque como el cuestionado (capacitaciéon técnica, reproduccion,
calidad), desatiende, para el caso especifico de las apuestas formativas
en el area de la lengua y la literatura, la formacion humanistica, las
dimensiones estéticas, otras posibilidades de significacién humanas.

e Los lineamientos curriculares, pese a que muestran un notable avance
en materia de «gufas» educativas, deben prescindir de las «aptitudes»
(«competenciasy») y poner como foco de atencion las experiencias «realesy,
«socioculturales» o, minimamente, «verosimiles».
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