Armando Z?ml?rano Leal PEDAGO GiA Y
poctoren Ciencas de DIDACTICA: ESBOZO

Educacién

Universidad Icesi (Cali - Colombia) DE LA_S DIFE RENCIAS ’
azambrano®@icesi.edu.co TEN S I ONE S Y
RELACIONES DE DOS

CAMPOS

Resumen

La pedagogia y la didactica integran dos campos cuya
naturaleza, medios y finalidades, reflejan el debate
contemporaneo de la educacién. La educacion
apunta a ver en la naturaleza el movimiento de
la libertad, pues ésta es autodeterminacién. Hija
Recepcién: 3 de abril de 2015 del pensamiento moderno, la pedagogia busca
Aprobacion: 22 de septiembre de 2015 comprender las finalidades de la educacién.
Producto de la sociedad de control, la didactica fija
sus limites en el aprendizaje. Estos dos conceptos
develan, por su naturaleza, fuertes tensiones,
diferencias y relaciones. En este articulo se esbozan
clertas nociones de la configuracién de estos
conceptos y se sitGan algunas ideas en la urgencia
del debate contemporaneo.

Articulo de Reflexion

Palabras claves: pedagogia, didactica, campo,
educacién, libertad, naturaleza.
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PEDAGOGY AND DIDACTICS: OUTLINE OF
DiIFFERENCES, TENSIONS, AND RELATIONS OF
TWO FIELDS

Abstract

Pedagogy and Didactics are two fields whose nature, means, and aims reflect
the contemporary debate of education. Education aims to see the movement
of freedom in nature, since it is self-determination. Daughter of modern
thought, Pedagogy seeks to understand the goals of education. Product of a
society of control, Didactics sets its limits in learning. These two concepts
reveal -because of their nature- tensions, differences, and relationships. In
this paper some notions about the configuration of these concepts are
outlined and some ideas on the urgency of the contemporary debate are
placed.

Keywords: pedagogy, didactics, field, education, freedom, nature.

PEDAGOGIE ET DIDACTIQUE: EBAUCHE DES
DIFFERENCES, DES TENSIONS ET RELATIONS
DES DEUX DOMAINES

- Pag. 45-61

Résumé

La pédagogie et la didactique constituent deux domaines dont la nature,
les moyens et les objectifs refletent le débat contemporain de ’éducation.
L’éducation vise a voir dans la nature, le mouvement de la liberté puisque
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celleci est autodétermination. Fille de la pensée moderne, la pédagogie
cherche & comprendre les objectifs de ’éducation. Résultat de la société
de controle, la didactique fixe ses limites dans I'apprentissage. Ces deux
concepts dévoilent, de par leur nature, de fortes tensions, des différences et
relations. Dans cet article on ébauche certaines notions de la configuration
de ces concepts et 'on replace quelques idées dans l'urgence du débat
contemporain.

Mots clés: pédagogie, didactique, domaine, éducation, liberté, nature.

PEDAGOGIA E DIDATICA: RASCUNHO DAS
DireRENCAS, TENSOES E RELACOES Dos Dois
Camros

Resumo

A pedagogia e a didatica integram dois campos cuja natureza, médios e
finalidades, refletem o debate contemporineo da educagio. A educacio
procura ver na sua natureza a movimentacio da liberdade pois esta é
autodeterminagdo. Filha do pensamento moderno, a pedagogia busca
compreender as finalidades da educacio. Produto da sociedade de controle,
a didatica fixa os seus limites na aprendizagem. Estes dois conceitos
desvelam, por sua natureza, fortes tensdes, diferengas e relagoes. Neste artigo
desenham-se algumas nog¢des da configuracio destes conceitos e situam-se
algumas ideias na urgéncia do debate contemporéineo.

Palavras chave: pedagogia, didatica, campo, educacio, liberdade, natureza.
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Introducciéon

El presente texto tiene como objeto esbozar algunas reflexiones que suscitan
en mi dos de los conceptos mas polémicos de la educacién en nuestro
presente. La perspectiva de analisis son las diferencias, tensiones y relaciones
que subyacen, por su proceder historico, de cada uno de ellos. De un lado,
la pedagogia, concepto polisémico cuya raiz e historia encontramos en el
pensamiento griego pero cuyo «cursus» muestra las variaciones sustantivas
de las finalidades de educar; de otro lado, la didactica, concepto univoco
producto de las transformaciones cientifico-educativas de la segunda mitad
del siglo XX. Por su naturaleza, estos dos conceptos estan fuertemente
arraigados al acto educativo, aunque sus resonancias sean de naturaleza
distinta y su complementariedad objeto de fuertes disputas. Aclaremos:
nos posicionamos en el concepto tal como nos lo ensefa la «Historia de
Conceptos» (Begriffsgeschichet), escuela ampliamente desarrollada por
Koselleck y cuya complementariedad encontramos en «qué es un concepto»,
inteligentemente desplegado por Deleuze y Guattari. Para el primero, los
conceptos “son necesarios para fijar las experiencias, que se diluyen, para
saber qué sucedidé y para conservar el pasado en nuestro lenguaje. Los
conceptos son, por tanto, necesarios para integrar las experiencias pasadas
tanto en nuestro lenguaje como en nuestro comportamiento” (2012: 29),
y esto porque los conceptos son en si mismos la sustancia del tiempo
histérico. Para los segundos, un concepto no es una nocién o una idea,
“todo concepto tiene componentes y se define por ellos, todo concepto
tiene un perimetro irregular, definido por la cifra de sus componentes. El
concepto es una cuestién de articulacidén, de reparticion, de interseccion.
Todo concepto remite a un problema, a problemas sin los cuales no tendria
sentido y que no pueden, ellos mismos, ser despejados o comprendidos sino
en la medida de su solucién™ (1991: 21-37). Sin tomar en cuenta a otros
filosofos, queda claro que para mi el registro clasico de la lingiiistica es
insuficiente, en cuanto define al concepto como la representacién mental de
la palabra. El concepto remite al pensamiento de una época, a sus practicas
y modos de verbalizarla, al acontecimiento de las multiples formas de ser
y de estar. La comprensién del concepto no es cosa distinta que el sentido;
lo que muestra e informa de una practica y de un régimen de saber. Todo
concepto tiene la virtud de no ser una categoria de analisis, menos atin, un
dispositivo de vigilancia; el concepto, todo concepto, absorbe, contiene,
conserva lingiistica, politica y econémicamente el modo de ser de una
época.
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El terreno de observacién es el campo, dispositivo que muestra la naturaleza
del juego de los sujetos en términos de agrupamientos, practicas, disposiciones,
reglas, demarcaciones, intereses. El campo es un terreno simboélico capaz de
representar las posiciones de los sujetos y, en el caso particular de este texto, el
juego de los conceptos. El vértice de observacion seran las tensiones, diferencias
y relaciones de la pedagogia y la didactica en el campo educativo. Este ejercicio
me obliga a establecer el «qué» y el «cbmo» de la historia singular de cada uno
de ellos. El «qué» define el contenido de algo, de ahi su despliegue en términos
de pregunta sobre las finalidades; el «cobmo», por su parte, invita a conocer
los registros historicos que dan lugar a las finalidades sobre las cuales se
despliegan las diferencias, tensiones y relaciones advertidas en el eje del titulo.
No sobra senalar que fiel a la l6gica de la disertacién, iniciaré por esclarecer la
relacién entre naturaleza y libertad, conceptos presentes en el acto de educar.
Alli estableceré tres registros: el del movimiento, la autodeterminacién y el
callejon sin salida que establece el acto de educar en cuanto hecho social.
Este paso es necesario para comprender el posicionamiento de los conceptos
que me ocupan en este ejercicio, lo que supone definir la semantica de cada
uno en un registro del «qué» y del «cOmo». Se trata, en tltimas, de develar el
fundamento de un debate actual donde cada uno busca la justificaciéon de sus
apuestas. El tema, incluso, es clave hoy en las discusiones sobre la formacién
del profesorado.

Naturaleza y libertad

La educacidn, actividad propiamente humana, plantea de tiempo atras la
gran cuestion sobre la naturaleza y la libertad del hombre. Tanto naturaleza
como libertad son conceptos extremadamente complejos aunque en sus
diversas acepciones conservan, el primero, la condiciéon de cambio vy, el
segundo, el de autodeterminaciéon. Por naturaleza entendemos aqui la
esencia del ser y su movimiento, lo que es propio al ser en cuanto no es otra
cosa, por ejemplo, arte o fabricacion. El principio esencial de la naturaleza
es su movimiento y esto significa que potencialmente puede devenir otro en
su misma especie. En su materialidad, un arbol es un arbol y una roca es una
roca, su materia se conserva y su movimiento la transforma. La naturaleza,
por el movimiento, conserva la potencia del cambio y mantiene su cualidad.
La cualidad del arbol es ser madera y la de la roca devenir piedra o arena. En
cualquier caso la naturaleza es la esencia del ser que se nombra en su propio
género. Por su parte, la libertad es la autodeterminacion, es decisién siempre
consciente. La libertad es el movimiento de la naturaleza humana, es decir,
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el devenir otro conservando el ser de su especie. La libertad se perfecciona
en la autonomia y ésta en el buen juicio. Es propio de la educacién hacer
que el hombre sea libre en su naturaleza. Desde esta perspectiva se entiende
la educacién —accidén de educar— como el movimiento de la naturaleza en
libertad; como el advenimiento de la libertad en la naturaleza del hombre.
Educar es el movimiento de la naturaleza humana cuya accién apunta a
la libertad. De algin modo ésta fue la posicién de la Ilustracién vy, en
especial, de Kant respecto a la educacién. Afirmaba él que la Gnica especie
que requiere ser educada es el hombre y a través de ella accede a su libertad
(2004). Este sentido supone, tal como se ha conservado desde la tradicion
grecolatina, que educar es extraer y conducir («educere» y «educare»)
posicién que desarrollaria ampliamente Rousseau a través de su Emilio
(nifo ideal). Desde la perspectiva de la naturaleza, el ser humano retne
todas las condiciones de su especie —animal mamifero—, y la educacion se
encarga de extraer de ella lo mejor de si y acompanandolo lo conduce al
estado de libertad. De otro modo, la naturaleza contiene en si misma la
capacidad de libertad, y esto marca la diferencia con las otras especies. Esta
libertad es consciente, registro genuino en la especie humana.

Pero la naturaleza y la libertad tropiezan cuando educar entra en el registro
de la cultura y de lo social pues supone el aprendizaje del conjunto de
valores, normas, saberes legitimos y necesarios para su devenir. Desde la
perspectiva social, naturaleza y libertad encuentran un callejon sin salida:
dejado a su naturaleza, el hombre se hace triturar por sus semejantes, pero al
entrar en contacto con ellos se ve obligado a renunciar a lo que constituye su
mas intima naturaleza (Soétard, 2003). Asi, Durkheim propuso que educar
era transmitir el conjunto de valores y normas de una generaciéon a otra
con miras a posibilitar el pleno desarrollo de la generaciéon mas joven. Para
este socidlogo, la educacién apunta a transmitir un orden preestablecido,
buscando siempre la inserciéon de los mas jovenes en la sociedad donde
han nacido. Mas preciso atn, “la educaciéon es la accidon ejercida por las
generaciones adultas sobre aquellas que atin no estan maduras para la vida
social. Ella tiene por objeto suscitar y desarrollar en el nifio un cierto namero
de estados fisicos, intelectuales y morales que reclaman de él y la sociedad
politica en su conjunto y el medio especial al cual estd particularmente
destinado” (Durkheim, 1922: 51).

Desde la perspectiva de la naturaleza y la libertad, la educacién apunta a unas
finalidades; sean estas sociales, politicas, morales, educar es hacer advenir
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lo humano en lo hombre (Dottrens & Mialaret, 1969). Esta perspectiva
supone que el hombre conserva la capacidad de ser educado lo que no es
otra cosa que el principio mismo de educabilidad (Meirieu, 1991). Asi,
entonces, la educabilidad impone la necesaria condicién del movimiento
hacia la libertad. En su propia naturaleza, el hombre estd dotado de tal
capacidad y se diferencia de otras especies animales. Bioldgica, social y
culturalmente, el ser humano es educable, este es su destino. Educar es
conducir a cada uno (a) a su acontecimiento fundador (Hameline, 2003).
Digamos que la finalidad de la educacién —como accién y acontecimiento
humano— es la libertad y esto supone el ejercicio de los saberes acumulados
en beneficio de la constitucién como humano pero también la certeza de
que su propia naturaleza encierra el movimiento hacia su transformacion.
Educar, diremos, es radicalmente distinto de fabricar, de la misma forma
que instruir no es formar. Finalmente, educar es cultivar y, tal vez por
esto, ella actualice lo que estd presente en la naturaleza del hombre. Como
sistema, educar es un dispositivo social dirigido a actualizar, en cada uno,
las condiciones necesarias para una vida moral y socialmente correcta.
Ello implica, necesariamente, el conjunto de valores, conocimientos,
saberes y practicas, siempre apuntando a hacer emerger en cada uno sus
potencialidades. Finalmente, es necesario aclarar que la educaciéon no se
reduce a la institucién —escolar o familiar—, pues independientemente de su
existencia, educar es la espontaneidad de lo humano en lo humano, el bien
que poseemos para seguir adelante. Es por esto que educar siempre es un
movimiento hacia adelante pues busca acoger y acompaiiar con el tinico fin
de que podamos permanecer como especie. Este movimiento, este ir hacia
adelante, recoge las experiencias pasadas —generacionales— y se materializa
en la libertad. Asi, entonces, educar es avanzar en lo mejor, actualizar lo
que hay en nosotros y en nuestra naturaleza y proseguir la marcha. La
educacion nos aparta de la animalidad.

Acompafamiento, acogimiento

Pues bien, si educar nos aparta de la animalidad y nos lleva al plano de la
libertad, no lo es de manera espontanea y, menos atin, de forma arbitraria.
Se requiere del especialista que sabe, por su disposicién y conocimiento,
que educar es acompaiiar, acoger, conducir. Este especialista no es otro
que el pedagogo. Asi como la naturaleza y la libertad son la finalidad
de la educacidn, la del pedagogo consiste en reflexionar las condiciones
del acogimiento, del acompafiamiento. Cierto, esta idea del acogimiento
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prevalece, mas o menos hasta la mitad del siglo anterior, y tiene sus raices
en el pensamiento griego. En efecto, para los griegos, el «pedagogo» era el
esclavo encargado de los cuidados del hijo del amo, quien lo acompafiaba
hasta el poértico del Liceo. En su recorrido, él procuraba dar buenos
consejos, cuidar de las costumbres, poner atencién a su tnica, corregir sus
modales (Mialaret, 1976), pero quien impartia los saberes era el «magister»,
hombre encargado de cultivar el intelecto, las destrezas, las habilidades. Esta
idea se transformaria, especialmente, con la creacion de las Escuelas de los
Hermanos Cristianos, las Escuelas Mutuales. Fueron ellos los primeros en
organizar la condicién de acompafamiento y acogimiento bajo el rétulo de
«pedagogia catélica», porque crearon las primeras instituciones encargadas
del cuidado, acogimiento y ensefianza de las primeras letras. Con estas
instituciones aparecerian un conjunto de practicas pedagodgicas dirigidas
al disciplinamiento de la conducta. “El buen encauzamiento que no es
otra cosa que el aprendizaje de la conducta y es un poder disciplinario que
en lugar de sacar y retirar tiene como funcién principal la de enderezar
conductas” (Foucault, 2005: 175). Este dispositivo obtiene su éxito de
la inspeccién jerarquica, la sancién normalizadora y el examen. Asi, la
historia nos dice que fueron ellos los encargados de introducir el pupitre,
la férula, el pizarrén, la formacidn en linea, la tarima del pedagogo, el
texto, el lapiz, el cuaderno, instrumentos todos que vendrian a configurar
los dispositivos pedagogicos. Al funcionamiento en cadencia, armonioso,
al unisono de tales instrumentos se le conocié como practica pedagdgica
pues la conducta, eje fundamental de la educacion catédlica, devendria el
fin glorioso de tal practica. A tales dispositivos y practicas se les reconocera
como pedagogia catdlica, cuyo objetivo no era otro que el aprendizaje de la
moral, las primeras letras, el orden, la conducta.

El advenimiento de la Revolucién Francesa, particularmente, impondria un
nuevo elemento pedagdgico: el preceptor. Este sujeto reemplazaria al cura
pero conservaria ciertas practicas de la pedagogia catodlica e introduciria la
ensefianza de las operaciones basicas de las matematicas (contar, sumar,
restar, dividir), el aprendizaje de la lengua comuan (elemento fundamental
de la Nacién), y de la escritura y de la lectura (dispositivo singular de la
cultura). La institucién escolar introdujo la idea de escuela de nifios y nifias
y con el desarrollo del sistema se impondria la salubridad, la civica, los
ejercicios corporales, la separacion de los cuerpos. Digamos que no s6lo
la Revolucién Francesa promovié los principios de igualdad, fraternidad,
libertad, también promovié el ideal del alumno. Tal como lo sehalan los
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historiadores de la educacién, la educacidn ilustrada tuvo necesidad de
un cuerpo de sujetos (preceptores, instructores) encargados del cuidado,
acogimiento de la infancia (Zambrano, 2013), y esto porque la escolaridad
fue consustancial con el control de vagos, malentretenidos, ociosos y
huérfanos. De algtin modo, la institucién escolar fue un ramo de la policia
dirigida a acoger, cuidar y superar las desviaciones de la infancia y, por
este mismo motivo, devino un dispositivo de higienizacion de la conducta
(Martinez, 2012).

Tanto el preceptor como el instructor jugaron un papel clave en la
pedagogizacién de los principios ilustrados. A la par, los conceptos claves
de la Ilustracion —libertad, razén y autonomia— vendrian a soportar las
finalidades de la educacién escolar. Estos principios fueron, pausadamente,
integrados al corpus discursivo de la educacién al punto que el pedagogo fue
aquel sujeto que profesaba un ideal de hombre, trabajaba sobre su libertad
y acogia la naturaleza del nifio siempre buscando esculpir en él los mejores
preceptos o las capacidades para la vida, la sociedad y el trabajo. Es por esto
que Pestalozzi, Herbart, Don Milani, Montessori, Itard, etc., son pedagogos,
pues, hijos de su época integraron, cada uno desde su perspectiva, las tesis
de la naturaleza y la libertad vy, al hacerlo, crearon su propio método de
ensefianza. Los pedagogos, en su particularidad, apuntan a esclarecer la
finalidad de la educacién y gracias al método su practica deviene teoria, es
decir, pedagogia.

Digamos, entonces, que la pedagogia es la reflexién sobre el acto de educar.
O mejor atin, “la pedagogia es una reflexién sobre los fines de la educacién
y sobre los medios que uno puede poner al servicio de dichos fines”
(Meirieu, 1997: 231). Esta definicion, esta idea de pedagogia, reconoce el
poder del método —sensualista, naturalista, objetivista, etc.— y al hacerlo
crea las diferentes vertientes de la pedagogia. De otro modo, después de
la recuperaciéon de las practicas pedagdgicas de los Hermanos Cristianos,
la pedagogia se bifurca en diferentes ramas. La pedagogia moderna,
experimental, institucional, por objetivos, diferenciada, del proyecto, del
despertar, etc. Obedece esta ramificaciéon a la preponderancia tanto del
método como del reconocimiento de los ideales modernos y el poder de
la ciencia sobre el porvenir de la infancia. Desde finales del siglo XIX la
pedagogia se nutrird del método experimental y a ésta se la denominé «la
ciencia de la educacién», aunque lo que se nombro asi no era cosa distinta
que el lugar de la psicologia del desarrollo de la inteligencia en los procesos
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Armando Zambrano Leal

de escolarizacién. En el caso aleman, diferente al resto de paises europeos,
la pedagogia desde mediados de 1600 integra las «ciencias del espiritu,
mientras que para los franceses la pedagogia es un espacio de saber en
el seno de las ciencias de la educacién, y para la tradicién anglosajona
norteamericana, el curriculo su mas preciado territorio, cuyo lugar en la
pedagogia no es otro que un instrumento planificador de las actividades.

Digamos que en las dos primeras décadas del siglo anterior emergera con
mayor precision el campo pedagbdgico producto de la irrupcién, hacia finales
del siglo XIX, de la pedagogia moderna o Nueva Educacién, cuyos métodos
estaban dirigidos a poner al nifio en el centro del proceso educativo. Es por
esto que el siglo XX se conoce como el siglo de la infancia. El término de
educacion nueva fue forjado por Edmund Demolin fundador de la escuela
de Roches en 1898 en Verneuil-sur-Arvre (Francia) (Zambrano, 2013). Paul
Foulquié la define asi: “la Educacién Nueva es una concepcién pedagdgica
que reacciona contra los métodos tradicionales que, a través de la instruccidon
y la educacién, le atribuian al maestro el rol central del proceso educativo.
Ella fija la atencibén en el nifio: su propia actividad, las necesidades de su
edad, sus gusto o intereses personales” (1971: 159). La introduccion del
concepto «moderno», «<nuevo», refleja el cambio sustancial que operaria a
inicios del siglo XXy el cual conservaria los conceptos de naturaleza y libertad
y trabajaria sobre la autonomia, el juicio, la razén. A la par el concepto de
«activo» se integraria al repertorio discursivo del siglo XX haciendo mas
efectivo el discurso pedagodgico. La educacién nueva es activa por naturaleza
pues ve en el nifio su capacidad de educacion, aprendizaje y el despertar de
sus dones. Cada nifio, cada nifia, conserva en su naturaleza la potencialidad
de su movimiento, de su libertad. A partir de aqui la pedagogia recubrira
un conjunto de expresiones todas novedosas respecto de la pedagogia
tradicional o la del Viejo Régimen. Lo novedoso de este cambio fue la
irrupcién de multiples y diversas pedagogias: experimental, institucional,
por objetivos, diferenciada, etc., todas ellas definirian el campo pedagdgico.
Este campo gobernara las reflexiones sobre la educacién y sus finalidades en
el siguiente juego: los pedagogos dirigen sus reflexiones a partir de la practica
y en direccién a comprender por qué educar. Los métodos empleados son
diversos pero se nutren de los conceptos ilustrados —libertad, autonomia,
razdn, juicio, desarrollo, etc.— «hacer obra de si mismo», principio clave
de Pestalozzi, refleja la estrecha relacién entre libertad, naturaleza y
autonomia, conceptos claves de la modernidad. La pregunta de cémo llevar
al plano del método dichos conceptos es la gran cuestion del pedagogo pero
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también su creatividad. Por ejemplo, Maria Montessori y los «rincones de
creatividad del nifilo» muestran la actualizaciéon de dichos conceptos pues
el paso de un rincodn al otro y de una actividad a otra significa la puesta
en escena de la libertad y la conveniente modificacion de su naturaleza a
través de la experiencia de diversas sensaciones. La naturaleza del nifio es su
movimiento y éste su libertad. Desde una perspectiva mas contemporanea,
la pedagogia diferenciada pone en el centro de los procesos educativos
escolares los ritmos de aprendizaje de los nifios, diferentes por su puesto
de unos a otros; ritmos que se expresan en el movimiento de los intereses y
capacidades individuales. Es en este registro donde se forja una libertad de
la naturaleza de cada uno. En esto, la pedagogia no fabrica lo humano, lo
hace advenir, salir, brotar, aunque encause su sutil control.

En general, la pedagogia como campo se nutre especialmente de las corrientes
filoséficas como la hermenéutica, fenomenologia, pragmatica, filosofia social,
filosofia critica. En dichas escuelas de pensamiento acontece el registro clasico
del saber-no saber, esclavo-redimido; amo-esclavo. El pensamiento socratico
continlia presente en las grandes narrativas pedagdgicas pero ellas se nutren
de lo mejor de sus fuentes. Algunos apuntan a comprender el acto educativo y
sus finalidades (hermenéutica); otros estudian las practicas pedagogicas desde
la arqueologia del saber, estan los que estudian la relacién institucion-saber
—siendo el caso de la pedagogia institucional— y los que se nutren de la
filosofia pragmatica cuyo espacio de trabajo es el concepto de «objetivor. A
manera de ilustracion, esta configuracion la observamos en algunos grupos
de investigacién en nuestro medio: grupo Federicci (hermenéutica), grupo
de historia de la practica pedagdgica (filosofia social en el enfoque de la
arqueologia del saber de Michel Foucault), grupo de pedagogia popular
(enfoque de la filosofia de la liberacion de inspiracién en la teologia de la
liberacién), el grupo de fenomenologia pedagogica, el grupo de pedagogias
criticas (corte hermenéutico y neomarxista), las pedagogias activas (de corte
pragmatico, etc.). Los conceptos claves (comprension, fenémeno, liberacion,
practica, poder, saber, sujeto, trayectoria, objetivo, etc.) dan cuenta de las
posiciones en el juego del campo pedagdgico colombiano, y esto obedece a la
permanente imbricacién con una u otra escuela de pensamiento occidental.
Resumiendo, el campo pedagdgico colombiano recoge las tradiciones del
campo pedagdgico occidental por sus métodos, objetos y conceptos de
estudio. Sus mecanismos de comunicacioén son las revistas, especialmente,
y, particularmente, los congresos y seminarios promovidos al interior de
programas de doctorado.
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Ensefanza-aprendizaje

Como es sabido, después de la década de los afios sesenta del siglo anterior,
emerge un nuevo registro del conocimiento y del saber que vendria a
reorganizar los procesos de subjetivacion de los individuos, reorientar
las practicas de produccién econdémica y cultural, y redefinir las politicas
en materia de escolarizacién. Este nuevo registro dejara atras la sociedad
disciplinar y engendrara la sociedad de control (Deleuze, 1999). El elemento
dinamizador es la tecnologia y la ramificacion de la ciencia pero también
su transdisciplinariedad. La sociedad occidental —planetaria?— se definira,
a partir de aqui, como sociedad del conocimiento y de la informacién cuyo
presupuesto supremo es la primacia del conocimiento sobre la materia prima.
De esta primacia emergera la economia del conocimiento imponiendo una
reorganizacion de la economiay de sus procesos de escolarizacion. El siglo XX
vio emerger nuevos campos de la ciencia: neurociencias, biologia molecular,
informatica, cibernética, ciencias cognoscitivas, etc., (Trocmé-Fabre, 1998)
y esto promovid nuevas formas de educacion, nuevas finalidades, multiples
métodos de ensefianza. Después de 1960 la sociedad occidental descubre
nuevos retos y penetra un universo de posibilidades gracias a la conjugacién
entre ciencia y tecnologia. La educaciéon del ser humano, en su naturaleza
y libertad, queda prisionera de este nuevo orden; lo clasico queda superado
pues en su lugar ya no serda cuestion de conducta sino de disposiciéon y
capacidades —disposicién y capacidad para aprender— a esto se le agrega la
insaciable exigencia de la innovacién. Lo nuevo queda atrapado en el limite
del tiempo y la sucesién de hechos deviene un despertar de la mente.

En este contexto la enseflanza escolar cambiaria, primero, porque la
escuela dejara de ser en su finalidad una institucién de disciplinamiento
transformandose en una institucién de control; segundo, dicha institucién
es impactada por los desarrollos de la ciencia y la tecnologia lo cual le
impuso la ensefianza de las ciencias, la enseflanza de las disciplinas, la
fabricacién de la capacidad de conocimiento; tercero, la educacion escolar
deviene preparacion para la vida, de ahi el poder del saber; y, finalmente,
la institucidén escolar comprendera que en su recinto de lo que se trata es
de jugar a conocer. Este cambio lo encontramos en el desplazamiento del
objetivo a la competencia, concepto propio de la lingiiistica, adoptado por
la administraciéon y transvasado al espacio escolar. La reorganizacién del
sistema escolar sobre la base del aprendizaje impondria la reorientacion
de los fines de las disciplinas escolares. Este ejercicio exigié centrar la
escolarizaciéon en las practicas de aprendizaje para lo cual el saber deviene
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su nucleo dinamizador. La escuela de los paises industrializados, después de
1970, debid cambiar los contenidos en tres areas especificas: las matematicas,
el lenguaje y las ciencias; todo gracias al imperio de la tecnologia y al
intercambio entre ciencias.

Es en este marco donde nace la didactica. Como disciplina cientifica, ella
estudiara la génesis, circulacién y apropiacién del saber y sus condiciones
de ensefianza y aprendizaje (Zambrano, 2005). Su nacimiento esta
estrechamente unido a la transformacion de la ensefianza de la matematica
y es tipicamente francesa. Responde, igualmente, su nacimiento, a la
necesidad de la ensefianza de la ciencia y el lenguaje en la escuela y el
colegio, todo esto en la perspectiva de las exigencias sociales y econdmicas
de la sociedad tecnoldgica. Asi mismo su nacimiento estd estrechamente
unido al lugar que ocupan los aprendizajes en la institucién escolar. Como
disciplina, ella se nutre del conocimiento forjado por la psicologia del
aprendizaje, el socio-constructivismo, la psicologia genética, el cognitivismo
y el conexionismo, la psicologia diferencial y las psicologias relacionales
(Develay, 1992), las neurociencias y las ciencias de la vida, que son el marco
tedrico que fundamenta su aparataje metodologico. Ademas, el tema clave
de su objeto se expresa en las preguntas ;cémo aprenden los nifios? ;Coémo
ensefiar el contenido —conceptos, nociones, elementos— de una disciplina?
y ¢Como generar una adecuada apropiacién del contenido de las disciplinas
en términos de saber? Si esto sucedia del lado del aprendiz, del lado del
profesor la pregunta clave seguira siendo ;Qué ensefia un profesor y cual es
su relacién con el conocimiento de su disciplina?

La didactica deviene un campo de estudio debido a la investigacion sobre
la ensefianza de las ciencias, la matematica, el lenguaje. Producto de esta
actividad ella produce conceptos claves para su operacionalizacién —
transposicién didactica, contrato didactico, situaciones didacticas y objetivo
obstaculo—. El concepto inicial de la didactica fue el de representacion
mental de los objetos de conocimiento. Esta perspectiva, inicialmente,
apuntaba a esclarecer las representaciones que los alumnos hacian de los
conocimientos pero, posteriormente, fue dejado de lado y en su lugar se
adopto el de concepciones de conocimiento, que estd mas cerca de la idea
sobre un conocimiento dado, especialmente en el ambito del conocimiento
cientifico. Establecida en el campo francoéfono, sus conceptos se desplazan
al ambito anglosajén y espafiol, regiones que van a renovar todo el
interés por la didactica de las ciencias y dejar de lado la pedagogia. Asi
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emergera, en el campo anglosajén, el concepto de modelo mental y el de
conocimiento didactico del contenido, el de conocimiento cientifico del
profesor, el de concepciones de conocimiento en los alumnos, etc. Este
abanico de nociones enriquece el campo didactico y esto se expresa en el
ambito nacional. Por ejemplo, la existencia de grupos de investigacién en
didactica de las ciencias sociales, didactica de las ciencias, didactica de las
matematicas, didactica del lenguaje, didactica de la educacion fisica. Los
diversos grupos de didactica de las ciencias y del lenguaje se nutren de las
corrientes espafiolas y anglosajonas mientras que los de la corriente de las
matematicas lo hacen siguiendo la tradicion francesa.

Diferencias, tensiones y relaciones

He llegado al punto crucial de mi reflexion y esto es: ¢cuales son las
diferencias entre didactica y pedagogia?, ;cuales sus tensiones? y ;cuales sus
relaciones? Desde la perspectiva de la educacion, la pedagogia se pregunta
por la finalidad de la educacién en términos de la libertad del sujeto y, para
ello, trabaja sobre la naturaleza del individuo. Esto sugiere una apuesta
ética y practica en el orden siguiente: en el aula de clase el profesor se ve
enfrentado a la resistencia del alumno, a los gestos que expresan reticencia,
apatia o condescendencia. Estos gestos le exigen al profesor tener en mente
el principio de educabilidad, lo que significa que a pesar de toda resistencia,
su funcidn es intervenir en la educaciéon del alumno, trabajar siempre en
funcién de su libertad y autonomia. Igualmente, como sujeto de saber, el
pedagogo dedica sus energias a construir teorias sobre la educacion y esto
supone un espacio de reflexiéon sobre sus practicas. Para ello se nutre de la
filosofia, la politica, la ética y, en general, de las ciencias humanas.

El campo pedagdgico —en su multiplicidad— hace del método un fin de
libertad, lo que no sucede con el didacta, pues éste siempre trabajara sobre
los aprendizajes de los contenidos, vigilara los procesos de apropiacion,
disefiara dispositivos de transmisién, generara estrategias de transmision
y se regird por el aprendizaje. Para el didacta la libertad es en actos y
tiene lugar en el aprendizaje. El didacta trabaja sobre la modificabilidad
cognitiva y el pedagogo sobre las potencialidades del pensamiento siempre
buscando que el nifio descubra su camino. Mientras el pedagogo reflexiona
sobre las condiciones y la realidad de la educacién y busca transformarla, el
didacta se limita a la tecnologia del aprendizaje, es decir, a provocar en cada
estudiante el paso de las concepciones erradas a las concepciones ciertas de
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un contenido disciplinar. El didacta es un sujeto cuyo saber busca poner a
prueba la l6gica de la produccién del conocimiento y el pedagogo interroga
el papel del conocimiento en la educacién de un sujeto libre y autbnomo.
En resumen la didactica se diferencia de la pedagogia al tomar en cuenta de
manera sistematica los procesos disciplinarios (Giordan, 1998).

Estas y otras diferencias crean tensiones entre los campos. En efecto, para
los pedagogos, el desarrollo de la didactica hace visible la insoportable
fabricacion del espiritu humano y esto porque ella se limita a los procesos
de ensefianza en funcion de los aprendizajes disciplinares. Para el pedagogo,
una educacién que fabrique la inteligencia niega la libertad creativa en el
ser humano, lo remite a la maquina. El pedagogo, fiel a sus raices clasicas
y humanistas, ve con cierto celo la irreductible condicién del aprendizaje,
especialmente si éste es dirigido desde el método. Esta finalidad de la
didactica se vuelve insoportable para el pedagogo. Del lado del didacta
es dificil entender la libertad de la naturaleza humana sin los medios —
aprendizajes concretos y disciplinares— que la faciliten. Mejor aun, para
muchos didactas, sino para todos, el tema de la finalidad educativa se limita
a la ensefianza del contenido de una disciplina y en esta operaciéon cree
él engendrar la libertad, asunto que es mal visto por los pedagogos. La
tensioén es también, y curiosamente, politica, pues en el auge de la sociedad
informacional, tecnolégica y disciplinar, los pedagogos denuncian el papel
complice de la didactica en la fabricacién del hombre maquina y, en
cualquier caso, competente. El mercado somete y no libera y una educacion
para el trabajo es reduccion de la creativa libertad humana.

Los movimientos pedagodgicos libertarios ain encuentran en las raices
del humanismo clasico la inspiraciéon para hacerle frente a la insuficiente
educacion. Los didactas, por su parte, tejen los hilos de su historia en el
convencimiento de quesblo cuando seorganizan las estrategias metodologicas
lo humano puede aventurarse en sus decisiones. Para el campo pedagdgico
los fines de la educacién en una época dicen tanto del ideal de hombre vy,
para los didactas, la época y su educacién no son una preocupaciébn pues
de lo que se trata es de saber organizar el conocimiento como patrimonio
de la humanidad, independientemente de si dicho patrimonio educa o no.

Pero si las diferencias engendran tensiones, no sobra reconocer, finalmente,
que tratandose de la educacion, los unosy los otros se requieren mutuamente.
Todo el discurso y saber del pedagogo es fuente de saber para el didacta.
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Todo régimen metodoldgico del didacta le da qué pensar al pedagogo y
esto porque educar no es fabricar ni instruir y, también, porque finalmente
la libertad de la naturaleza humana requiere de saberes. En términos de
relaciéon los unos y los otros se necesitan pues la investigacion asi lo exige.
Especialmente las relaciones de lo pedagbdgico y lo didactico tienen mayor
evidencia en la formacién del profesorado, y esto porque ensefiar y hacer
aprender es un asunto tanto de resistencia como de método. Tal vez resuma
esta relacidon en mi propia experiencia: cuando ensefio lo que sé encuentro
algin rostro que resiste, otro que asiente y alguno que duda y, al constatarlo,
debo reorientar mi metodologia pues de lo que se trata es de que el otro
aprenda y yo me transforme haciéndolo.

El pedagogo encuentra la fuente de su saber en las resistencias de sus
alumnos. La libertad del alumno estd en el movimiento de su naturaleza y
en tanto profesor debo hacer de los saberes un medio para que él la avizore.
Si me aferro a la didactica, mis clases seran lo suficientemente complices
de la fabricacion de lo humano, pero si no reflexiono lo que acontece en
la clase, mis i1deales de la educacién caen al abismo de la fabricacién. El
pedagogo sabe que es pensando en las finalidades de la educaciéon y en su
lucha frontal contra la fabricacién donde emergera su saber pedagdgico,
mientras que el didacta lo hace en el limite del método, en la orquestacion
de los momentos, en la singular transmision del saber de la ciencia. El saber
del pedagogo es la resistencia contra la fabricacion y el del didacta la astucia
para lograrla. Aunque se vista de humanista el didacta siempre mostrara su
condicion metaférica del policia de las almas.
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