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nocién de saber escolar a través de elementos que
aporta la nociéon de prdctica pedagdgica entendida
como practica de gobernamiento, en el sentido
planteado por Michel Foucault en sus cursos en el
College de France entre 1978 y 1984. Esa perspectiva
deriva de las reflexiones y resultados de un estudio
titulado Construccion de saberes en la escuela, llevado
a cabo en el Instituto para la Investigaciéon Educativa
y el Desarrollo Pedagdgico IDEP) entre 2013 y 2014.
Con base en una descripcion de la constitucion de
Aiiteallo ¢le Refiletom la pedagogia en la modernidad y una caracterizacién
de los trabajos sobre saberes escolares, se propone
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Palabras clave: ensefianza y formacion, pedagogia,
escuela, filosofia de la educacion.
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THE SABERES ESCOLARES POLYHEDRON

Abstract

This article offers an analytical outlook of the ‘saber escolar’ notion
through elements provided by the pedagogical practice notion, understood
as a governance practice, according to the approach suggested by Michel
Foucault in his courses in the College of France between 1978 and 1984.
This perspective arises from reflections and results derived of a research
entitled ‘Construccion de saberes en la escuela’, conducted in IDEP, Instituto
para la Investigacion Educativa y el Desarrollo Pedagogico (Institute for
educational research and pedagogical development) between 2013 and 2014.
Based on a description of the constitution of pedagogy in the modernity
and a characterization of studies on ‘saber escolar’, a reading method of
these works through an intelligibility polyhedron is proposed. Its faces are
associated with epistemologization, ethisation, politicization, esthetization
thresholds. As an analytical tool, this ‘saber escolar’ polyhedron allows the
exploration of a possible field of study and a positioning in front of some
ways of contemporary pedagogical government, related to the emphasis on
learning,

Keywords: teaching and training, pedagogy, school, philosophy of education.

LE PoLYEDRE DES SAVOIRS SCOLAIRES

Résumé

Cet article donne une perspective analytique sur la notion de savoir scolaire au
moyen d’éléments apportés par la notion de pratique pédagogique comprise
comme pratique de gouvernance, dans le sens soulevé par Michel Foucault
pendant ses cours au College de France entre 1978 et 1984. Cette perspective
repose sur des réflexions et des résultats d’une étude intitulée Construccion

Mayc

1 Nota: como se indica en el articulo, 'saber escolar' no es equiparable a 'conocimiento es-
colar' (school knowledge), de ahi que en el traduccién en inglés hayamos optado por usar
la nocién en espafol y entre comillas.
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EL POLIEDRO DE LOS SABERES ESCOLARES

de saberes en la escuela (Construction de savoirs a école) menée par 'IDEP,
Instituto para la Investigacion Educativay el Desarrollo Pedagdgico (Institut
pour la Recherche Educative et le Développement Pédagogique) entre 2013 et
2014. Sur la base d’une description de la constitution de la pédagogic dans la
modernité et une caractérisation des travaux concernant les savoirs scolaires,
on propose une lecture de ceux-ci moyennant un polyédre d’intelligibilité, dont
les faces sont associées a des seuils d’« épistémologisation », d’« éthisation »,
de politisation et d’esthétisation. En tant qu’outil analytique, le polyedre
du savoir scolaire permet exploration d’un éventuel domaine d’études et
le positionnement face a certaines formes du gouvernement pédagogique
contemporain qui ont des rapports avec 'accent mis sur I'apprentissage.

Mots-clés: enseignement et formation, pédagogie, école, philosophie de
I’éducation.

O PoLIEDRO Do0s SABERES ESCOLARES

Resumo

Este artigo oferece uma perspectiva analitica da nog¢éo de saber escolar através
de elementos aportados pela nogdo de pratica pedagdgica como pratica
de governamento, no sentido proposto por Michel Foucault nos cursos
ministrados por ele no College de France entre 1978 e 1984. Tal perspectiva
deriva das reflexGes e dos resultados de uma pesquisa titulada ‘Construccién
de saberes en la escuela’, desenvolvida no Instituto para la Investigacién
Educativa y el Desarrollo Pedagégico — IDEP entre 2013 e 2014. Baseada
numa descri¢do da constituicdo da pedagogia na modernidade e uma
caracterizagdo dos trabalhos sobre saberes escolares, propde-se uma leitura
deles através de um poliedro de inteligibilidade, cujas facetas estdo associadas
com limiares de epistemologizacio, etizacio, politizacio e estetizacao. Como
ferramenta analitica, o poliedro do saber escolar permite uma exploraciao de
um possivel campo de estudo e um posicionamento diante de alguns modos
em que acontece o governamento pedagogico contemporineo, relacionados
com a énfase na aprendizagem.

Palavras-chave: ensino e formacao, pedagogia, escola, filosofia educacional.
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Introduccion

Asi pues, entendemos la formacién no como una especie de actividad
auxiliar de la escuela, no como algo que ocurre fuera de las materias
reales de aprendizaje y que tendria que ver con los valores de uno u
otro proyecto educativo. En lugar de ello, para nosotros la formacion
tiene que ver con la orientacion de los estudiantes hacia el mundo tal
como ha sido llevado a la existencia en la asignatura o en la matetia
de estudio. Y esa orientacion tiene que ver fundamentalmente con
la atencién y con el interés por el mundo, y también con la atencién
y el interés por el sujeto en relaciéon con ese mundo. (Simons &
Masschelein, 2014, p. 43)

El inicio de la década de 1990 marc6 un punto importante para la historia
de la educacién en Iberoamérica. Por un lado, la publicacion de los nimeros
295 y 296 sobre historia del curriculum en la Revista de Educacidn del
Ministerio de Educacion y Ciencia de Espafia puso a disposicion del publico
hispanohablante una seriec de herramientas analiticas para el estudio y
comprension de las disciplinas escolares como asunto central en la relacién
entre escuela y cultura (Vifiao, 2000). En particular, se destacan el articulo
de Chervel (1991) sobre historia de las disciplinas escolares y el de Goodson
(1991) sobre historia del curriculo. Por otro lado, el proyecto MANES —
Manuales Escolates, orientado desde la Universidad Nacional de Educacién a
Distancia de Espafia (UNED)— permitié conformar un acervo considerable
de manuales de distintas materias escolares, provenientes de diferentes paises
de Iberoamérica, que ha servido para el desarrollo de investigaciones en esa
linea (Ossenbach & Somoza, 2001).

En Colombia, la investigacién del profesor Alejandro Alvarez (2007) sobre
las ciencias sociales escolares retomé varios de esos desarrollos y mostré que
las dinamicas escolares no son un mero reflejo de la realidad social y politica;
por el contrario, aspectos como los rituales, la distribucién arquitecténica, los
planes de estudio de la escuela tendrfan su propia inteligibilidad, determinante
en “las relaciones complejas que han construido las sociedades modernas”

(p. 11).
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Sea como punto de partida o como referente, este trabajo ha servido a otros
colegas para realizar sus propios estudios sobre diferentes areas o disciplinas
escolares: lectura y escritura (S.M. Herrera, 2012; Quintana, 2011), educacién
fisica (Herrera, 1999), educacion artistica (Mejia, 2010), biologia (Roa &
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EL POLIEDRO DE LOS SABERES ESCOLARES

Herrera, 2010) y matematicas (Parra, 2012; Rodriguez, 2011), entre otras™
Estos trabajos emplearon la nocién de saber escolar, que articula elementos
derivados de la lectura de los textos de Chervel y Goodson, con la nocién
de saber pedagdgico construida en la tradicion del Grupo de Historia de la
Préctica Pedagégica en Colombia (GHPP). El saber escolar, como el saber
pedagégico, operatia desde dominios y objetos que apenas se diferencian entre
si, hasta otros con mayor sistematicidad de conceptos, objetos de anlisis y
elecciones tedricas, es decir, con su propia positividad. Una historia de los
saberes escolares supone entenderlos como efecto de “complejos procesos
donde se ha producido un conocimiento que ha afectado el devenir de la
sociedad y de las ciencias mismas” (Alvarez, 2007, p. 17).

Pese a diferencias importantes en el uso de la nocién de saber escolar, se
observa un rasgo comun en esos trabajos: se ocupan de describir la manera
en que se configurd, o no, una disciplina escolar, con propésitos, contenidos
y métodos de enseflanza particulares. Esta ruta de analisis se asemeja a
aquella sugerida inicialmente por las nociones de prdctica pedagdgica y saber
pedagégico del GHPP, cuyos usos se vincularon estrechamente al problema
de pensar la pedagogia como saber —disperso en distintos registros, niveles
y lugares de enunciacion— y como disciplina (en formacién) —con una
historicidad propia y que habria atravesado procesos de epistemologizacion
cada vez mas sistematicos’—.

-123

3

Estas nociones metodologicas del GHPP han marcado una linea investigativa
importante, que en los ultimos aflos registra ajustes, desplazamientos y
actualizaciones respecto a tales nociones, como efecto del intercambio
académico y de investigaciones desarrolladas por integrantes del mismo
grupo. Por ejemplo, a partir del trabajo de formaciéon de maestros en
escuelas normales de Antioquia se construyé la nocién de campo conceptual
y narrativo de la pedagogia (CCNP) (Echeverri, 2015; Saldarriaga, 2015),
una alternativa a la idea de disciplina en formacion, que requiere a su vez
un ejercicio de cartografia conceptual como el que procurd desarrollarse en
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2 Aunque no se sitien especificamente en la perspectiva tratada aqui, trabajos como el de
Sosa y Chaparro (2014) sobre la educacién artistica como parte de un régimen escopico en
la escuela, o el de Ledn (2012b) sobre practicas y saberes de la educacion femenina, ejempli-
fican otras posibles formas de aproximarse a cuestiones como las que se abordan mediante
la nocién de saber escolar, aunque con sus propios utillajes teérico-metodolégicos.

3 Algunas de esas problematizaciones se retomaron entre 2013 y 2015 en el proyecto Sabe-
res y disciplinas escolares que desarroll6 aspectos importantes frente a la nocién de saber
escolar, apoyandose en el andlisis de la relacién pedagogia—ciencias—saberes (Rios, 2015).

Praxis & Saber - Vol. 8.
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el proyecto Paradigmas y Conceptos en Educacion y Pedagogia* entre 2008
y 2010. Por su parte, trabajos como los de Noguera (2012), Marin (2015b)
y Le6n (2012a) han explorado una comprension de la prdctica pedagdgica
que, sin olvidar la trfada saber—sujeto—institucién, se plantea como un asunto
de gobierno o gobernamiento, siguiendo los planteamientos realizados por
Foucault en sus cursos en el College de France a finales de la década de 1970.

El presente articulo se propone ofrecer una mirada de los saberes escolares
usando elementos que aporta la nociéon de practica pedagogica entendida
como practica de gobierno. Esa mirada deriva de las reflexiones y resultados
de un estudio sobre la Construccion de saberes en la escuela, desarrollado
entre 2013 y 2014 en el Instituto para la Investigacion Educativa y el
Desarrollo Pedagégico IDEP), cuyo objetivo era indagar por la emergencia
y circulacion de los saberes escolares hoy. La investigacion se enfoco en
proyectos y experiencias propuestos por maestros y maestras del Distrito
Capital alrededor de tres dreas tematicas no disciplinares: arte y corporeidad,
lenguaje y comunicacion y saberes tecnomediados (Marin, 2015a).

En esa investigacion se identificaron dos maneras de describir y analizar las
formas que adoptan estos saberes en la escuela hoy: por un lado, como saberes
disciplinarios o disciplinados que componen areas y asignaturas de los planes
de estudio y que franquearon umbrales de epistemologizacién; por el otro
lado, como saberes de formacion, que haciendo parte o no de los contenidos
de enseflanza, movilizan, definen y promueven preceptos y esquemas
practicos de comportamiento, entre otros asuntos. Tales saberes se habrfan
configurado en la direccién de uno o varios umbrales: epistemologizacion,
etizacion, politizacion, estetizacion, entre otros (Foucault, 1987).

2017 - Pag 103-123
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Desde esta mirada, el saber pedagdgico se considera como un “agenciamiento
practico, un ‘dispositivo’ de enunciados y visibilidades” que procede de los
modos como se ha practicado la formacién de unos por otros, de las formas
y preceptos que han definido como y para qué se educa, cémo y para qué se

Mayo -

ensefia en estrecha articulacion con lo que se ensefia, que siempre es mas que
un contenido. Se trata de un saber que existe en funcién de los umbrales que

4 Este proyecto se desarrollé con financiacién de Colciencias y la Universidad de Antio-
quia. Por la amplitud del proyecto —hubo en total trece subproyectos—, sus resultados
y efectos, la naturaleza de Paradigmas y Conceptos obedece mas a un programa de in-
vestigacion que se propuso identificar una serie de objeros conceptuales en el marco de
multiples relaciones de fuerza producidas en el CCNP.
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franquea y que, por ende, es una “unidad de estrato que se distribuye en los
diferentes umbrales, mientras que el estrato solo existe como acumulacién
de esos umbrales bajo diversas orientaciones y la ciencia es solo una de ellas”
(Deleuze, 1987, p. 79).

Conocimiento, saberes y ensefianza educativa

Aunque muchos estudios que se preguntan por el saber escolar lo equiparan
a conocimiento escolar, es preciso marcar dos precauciones acerca de la
relacion saber-conocimiento. En primer lugar, la idea de conocimiento se
refiere a una forma de saber que se afirma y valida a través de un método,
entendido como conjunto ordenado de pasos y reglas. A diferencia de la
tradicion milenaria que en Occidente oponia el saber a la creencia u opinion
(Solere-Queval, 2003), en la cual el saber era resultado de una serie de
ejercicios realizados por el sujeto para alcanzar la verdad y transformarse
a s{ mismo en el proceso. Con la modernidad, en particular con Bacon y
Descartes, se inauguré un tipo de relacion con el saber que no necesitaba de
esas transformaciones del sujeto. Surge asi una escision, no absoluta, entre
saber del conocimiento y saber de la espiritualidad, que configurara una larga
y firme tendencia en el pensamiento (Foucault, 2002). :Qué ocurre entonces
con esos otros saberes que no pasan por el filtro del método?

He aqui la segunda precaucion: ese momento cartesiano del pensamiento
occidental coincidié con la puesta en marcha de un conjunto de técnicas
disciplinarias, que tomaron la forma de practicas ejercidas sobre los cuerpos
individuales —apropiadas por los Estados administrativos entre los siglos
XVI y XVIII— vy la de un disciplinamiento general de los sabetes’, cuyo
punto mas alto se alcanzé con la constitucion de la ciencia. Aquellas formas
de saber que no se tornaron parte de una disciplina cientifica, no resultaron
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5  Foucault (2000) indica cuatro procedimientos mediante los cuales ocurrié ese disciplina-
miento general de los saberes que entre los siglos XVIII y XIX erigi6 a la ciencia como
‘policia disciplinaria de los saberes’ 1) seleccion, de los saberes dtiles respecto a lo no
utilizables econémicamente; 2) normalizacion, de los saberes dispersos para hacerlos co-
municables entre sf, independientemente de barreras técnicas y geograficas; 3) clasifica-
cién jerdrquica, que subordina unos saberes mds particulares y materiales a aquellos mas
generales y formales; 4) centralizacién piramidal, que asegura el control general de los
saberes. Esto condujo ademas al sometimiento de ciertos saberes que comprenden tanto
contenidos histéricos “enmascarados dentro de los conjuntos funcionales y sistematicos”,
como a los saberes de la gente, descalificados por no ser suficientemente conceptuales, ni
claborados bajo criterios de cientificidad.
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insignificantes, pues se informaron —tomaron forma— por vias distintas
a la de la epistemologizacién, vinculada al conocimiento y la ciencia, con
efectos fundamentales en la otientacion de modos de vida; inclusive, en
una institucion como la escuela, se tornaron soporte para la definicion de
conceptos claves en las disciplinas escolares.

En la perspectiva propuesta por ambas precauciones, la relacién que sefialan
Noguera (2012) y Marin (2015a) entre practicas de gobierno y practicas
pedagodgicas resulta central para comprender el saber pedagdgico como
un agenciamiento practico de visibilidades (no discursivo) y decibilidades
(discursivo), que existe en funcién de una complejidad de umbrales variados
y que, mas alld de orientar ese saber en direccién de la epistemologizacion
—produccién de conceptos y teorias sobre la instruccion, la ensefianza, la
formacion, el aprendizaje, etc.—, lo orientaron, tal vez de modo privilegiado,
en direcciéon de umbrales éticos, estéticos y politicos, constituyéndose asi en
un asunto de gobierno de los individuos y las poblaciones. En otras palabras,
el saber pedagogico es inseparable de los umbrales que le dieron forma v,
por tanto, se encuentra profundamente marcado por practicas, experiencias,
valoraciones, preceptos, ideas, opiniones y conceptos de la formacion
histérica en que se produjo y en la que se actualiza. Como saber definido en
los diferentes umbrales que lo configuran, su estudio y definicién exige una
mirada arqueogenealdgica de los modos como se practico en las sociedades
occidentales la conduccion de si mismo y de los otros, en un trayecto que
llevé de la institutio y la eruditio a la educacion.

Entre los siglos XVII y XVIII, las sociedades de Europa Occidental
vivieron una transformacion asociada a la crisis del gobierno en diferentes
ambitos de la vida individual y colectiva (Foucault, 2006), que condujo a una
reorganizacién relacionada con la emergencia de los Estados administrativos.
En ese proceso, la incorporacion de un conjunto de técnicas disciplinarias —
de vigilancia y control provenientes de la vida cenobial— para la conduccién

Mayo -

de los grupos humanos fue el foco de importantes debates y reflexiones,
registradas en torno de lo que en la época se denominé policia®. En esos
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6 Segun Foucault (2000), entre los siglos XVII y XVIII, dos fueron los ejes de acciéon gu-
bernamental asociados al desarrollo de la Raz6n de Estado: El aparato diplomatico-militar
como estrategia de la politica exterior y la policia como estrategia para implementar poli-
tica interior. Esta dltima se ocupaba del cumplimiento de las leyes y los reglamentos que
orientaban la vida interior de un Estado para garantizar el buen uso y el aumento de sus
fuerzas.
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debates, un tema central fue la instruccion de individuos y colectivos
humanos. En ese contexto emergieron las nociones de institutio y eruditio,
claves para entender la estrecha articulacion entre practicas de gobierno’ y
practicas pedagogicas, y con ella los diferentes umbrales en los cuales esta
inmerso el saber pedagdgico.

Mientras la institutio concentra su atencion en el desarrollo de facultades
y capacidades en el individuo que le resulten suficientes para desempefiar
cualquier oficio u ocupacion —pues lo mas importante es alcanzar la
virtud—, la eruditio sefala la necesidad de preparar para la vida prictica,
mediante una enseflanza fundamentada en contenidos concretos sobre la
sociedad y la naturaleza. En esta segunda tendencia se ubica la Diddctica
Magna de Comenio (1592-1670), que recoge buena parte de la tradicién
del modelo escolastico, actualizado al entrar en contacto con la obra de los
Hermanos de la Vida Comun o de San Jerénimo y con la Ratio Studiorum
de los jesuitas, publicada en 1599. Un mayor énfasis en la ensefianza como
accion del maestro frente a los ejercicios del aprendiz expresa un tipo de
organizaciéon social —una sociedad ensefiante—, en el que la ensefianza
escolar resulta fundamental para formas de conduccién que al mismo tiempo
procuran la salvacién de las almas y el incremento de las fuerzas del Estado

(Noguera, 2012).

A finales del siglo XVII hubo un desplazamiento de la instrucciéon —
ensenanza— hacia la educaciéon como concepto central para entender,
pedagbgicamente, el tipo de hombre y sociedad que pretendia configurarse.
Los planteamientos de John Locke (1632-1704) sobre el entendimiento y el
hombre como agente de conocimiento y de juicio moral constituyeron una
avanzada que, aunque anclada en formas disciplinares, actualizé la idea de
institutio y abri6 el camino para una apuesta diferente al ideal comeniano de
‘ensefiar todo a todos’, mas cercana a los conceptos de educacion, naturaleza
y libertad. De hecho, fue con Rousseau (1712-1778) que el concepto de
educaciéon alcanzé propiamente su sentido moderno, en el marco de una

2017 - Pag. 103-123
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nueva racionalidad de gobierno: la liberal. Para él, la idea de educacion natural,
acorde con principios de libertad y espontaneidad, que sigue el progreso
alcanzado por la especie humana, implica que la ensefianza de las ciencias es
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7  Después de un vasto recorrido por la conformacién del pastorado como forma de con-
duccién proveniente de los hebreos, que llegé a Occidente a través del cristianismo, Fou-
cault planteara en el curso de 1978 que el gobierno se define fundamentalmente como
conduccién de la conducta propia o de otros.
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innecesaria, al menos en un primer momento de la vida del nifio, pues estas
fueron generadas y conducen a los vicios antes que a la virtud. Asi mismo,
la observacion atenta de la naturaleza infantil, como educacion negativa, es
fundamental para procurar que el hombre retorne a un estado de felicidad
y libertad, perdido con el proceso civilizatorio. Entretanto, en el dmbito
germano emergi6 el concepto de Bildung —formacién o autoformacién—,
que se refiere

al conjunto de instituciones, disposiciones y medios que auxilian
al individuo en su incorporacién y asimilacién de determinados
conocimientos, puntos de vista generales y habilidades de caracter
fundamental y universalmente validas como elementos fecundos,
libremente disponibles de la vida espiritual, para alcanzar con eso un
grado de capacitacion ética y espiritual. (Noguera, 2012, p. 198)

Entonces, si el concepto de educacion actualiza la nocion de institutio, el de
Bildung, o formacion, renueva la eruditio. Mientras la educacién de Emilio
es un proceso natural de desarrollo y crecimiento individual que no requiere
contenidos especificos, la formacién solo es posible mediante contenidos
cuyos referentes son el mundo y la cultura. Estas dos vias de conduccién
a través de la accion pedagdgica se mantuvieron mas bien diferenciadas en
las reflexiones hasta principios del siglo XIX, cuando, a través de la férmula
educacion a través de la instruccion, Herbart (1776-1841) intenta sistematizar
la pedagogia como una disciplina cientifica:

La pedagogia es la ciencia que necesita el educador para si mismo.
Pero también debe poseer la ciencia para comunicatla. Y, debo
confesatlo aqui, yo no puedo concebir la educacién sin la instruccion,
e, inversamente, no reconozco, al menos en esta obra, instruccion
alguna que no eduque. En el fondo, importan tanto al educador las
artes y destrezas que pueda adquirir un joven, por el mero prejuicio
de cualquier maestro de escuela, que el color que ha de elegir para su
traje. Pero si ha de preocuparle por cima de todo la forma en que se
establece el circulo de ideas en su discipulo, pues de estas nacen los
sentimientos y de estos los principios y modos de obrar. (Herbart,

1914, pp. 60-61)
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El enunciado de Herbart reconoce la existencia de dos vias que trazan igual
numero de umbrales, en medio de los que se configurd el saber pedagogico
moderno: por un lado, un umbral epistemoldgico trazado en la ruta eruditio—
instruccion-Bildung con un interés mayor en unos contenidos, conceptos y
nociones, mediante los cuales gobernar pedagogicamente; por otro lado, un
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umbral ético dibujado en la via institutio—disciplina—educacion, enfocado
en la conformacion del caracter y la virtud para gobernarse a si mismo,
con caracteristicas mds cercanas al antiguo saber de la espiritualidad que al
del conocimiento. Es claro que el planteamiento de Herbart emergio en el
marco de la configuracion de la racionalidad de gobierno liberal, y expresa la
profunda vinculacién entre temas de gobierno y temas pedagdgicos.

Por supuesto, el saber pedagdgico no se agoté en esos dos umbrales: en
los discursos pedagogicos de la modernidad, las preguntas que orientaron
reflexiones y debates sobre la instruccion y la formacion de otros evidencian
también cuestiones de tipo politico, estético, econdémico, entre otras, definitivas
en su configuracién. El entrelazamiento de esos umbrales, analiticamente
diferenciables, refleja una relacién compleja que, en el paso de unas formas
de gobierno disciplinar a otras liberales, permitié la emergencia del saber
pedagdgico moderno, circunscrito a debates y practicas de conduccion
colectiva e individual.

La férmula herbartiana de educacion a través de la enserianza indica que
la separacién analitica de umbrales es productiva para reconocer c6mo
se configur6 el saber pedagogico, asi como la complejidad de este y su
historicidad. La ensefianza educativa tal vez facilit seguir la pista a los
contenidos de enseflanza de las disciplinas escolares —y por lo tanto al
saber pedagdgico vinculado al umbral de epistemologizacién—, y no tanto
a esos saberes afincados en umbrales éticos, estéticos y politicos asociados
a preceptos, ejercicios, propositos, formas de valoraciéon que les sirven de
soporte. En otras palabras, un estudio de los saberes escolares enfocado
en las disciplinas escolares como areas y asignaturas del plan de estudios
permitié ver una de las orientaciones del saber pedagdgico y no otras que lo
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albergan y lo definieron como fundamental en los procesos de conduccion
modernos y contemporaneos.

te

Los umbrales que incluyen el saber pedagégico: un poliedro
de inteligibilidad
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Segin Marin (2015a), los estudios en relacién con saberes escolares,
entendidos como aquellos que son producidos o circulan en la escuela,
pueden caracterizarse de dos maneras: saberes enseflados y saberes sobre
la ensefianza. El primer grupo reune dos perspectivas: por un lado, se
encuentran estudios apoyados en la tradicion critica, los estudios culturales

& Saber - Vol. 8.

ISSN 2216-0159 E-ISSN 2462-8603




Dora Lilia Marin Diaz, et al.

y poscoloniales, que confirman el caracter arbitrario de los contenidos
escolares y su apartamiento de saberes locales y la experiencia de vida; por
otro lado, se ubican trabajos de corte histérico realizados con base en aportes
de la historia cultural y la sociologia critica de la educacién, en los que se
describe la constitucién y circulaciéon de saberes escolares, que incluso han
sido significativos para conformar comunidades de especialistas.

El segundo grupo corresponde a saberes producidos a partir de la practica de
los maestros en el escenario escolar. En estos también se diferencian dos tipos
de reflexiones: de una parte, aquellas vinculadas con los saberes ensefiados,
que se preguntan por asuntos como el lugar del maestro, su posicion ética en
la seleccion de contenidos, entre otros; por otra parte, bajo la denominacion
de pensamiento del profesor, se ubican las elaboraciones del maestro sobre
su practica profesional, lo que en cierta medida le confiere la condiciéon de
intelectual que produce e interviene en la circulacioén de saberes en la escuela.

En general, ambos conjuntos rednen un importante numero de trabajos e
investigaciones que, as{ no configuren un campo de estudios delimitado,
presentan varias tentativas en ese sentido. Al respecto, un avance significativo
son los estudios en torno a la nocién de saber escolar, adelantados por
investigadores vinculados al GHPP. En estasinvestigaciones ha sido fundamental
la descripcion del proceso que llevé a la constitucion de disciplinas escolares y
que las torné en centro del dispositivo escolar, cuya “funcién consiste en cada
caso en la aportacion de un contenido de instruccion puesto al servicio de un
objetivo educativo” (Chervel, 1991, p. 71).

En esos trabajos sobre disciplinas escolares circulan otros elementos
importantes para los estudios asociados a esta discusién, tanto en una
perspectiva historica como en discusiones asociadas al campo curricular.
Después de 1960, en el mundo occidental hubo un importante conjunto de
reformas educativas que transformaron los modos de entender la ensefianza
y el curriculo. En paralelo, se produjo el florecimiento del campo de estudios
curriculares, que habfa empezado su configuracion desde la primera mitad
del siglo XX. Las posturas emergentes en dicho campo centraron su mirada
en el aula como ambito de concrecién del curriculo; sin embatgo, dejaron
de lado el nivel preactivo o de formulacion, de tal forma que una vez pasada
la marea de las reformas, las disciplinas escolares siguieron en pie como si
fuesen “tierras altas” (Goodson, 2003). Por ello, los primeros trabajos de
historia del curticulo abordaron esas disciplinas y el curriculo prescrito, pues
hacen parte del proceso de invencion de una tradicion.
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En ese contexto, también surgi6 la nocién de curriculo oculto como una
via para delimitar una serie de elementos del sistema escolar que, aunque
definitivos en la formacién, no quedaban explicitos en el curriculo oficial. Esta
nocién ha sido clave en los debates educativos: algunos la han empleado para
caracterizar formas en que el curriculo y la institucion escolar contribuyen
a reproducir las desigualdades sociales y reiteran la hegemonfa de ciertas
culturas y clases sociales; otros la han usado para argumentar que justo es en
esa dimension que circulan aspectos fundamentales de la socializacion y la
formacion de los sujetos (Kentli, 2009).

Desde la década de 1980, dado el mayor énfasis en las practicas de aula
respecto a otros niveles de formulacién y disefio curricular, se configurd
una perspectiva que buscaba un analisis combinado de elementos del disefio
curricular y su concrecion en el aula, para tratar asuntos como la relacion
del curriculo con la emancipacion, la generacién de autonomia y libertad
en los educandos, de acuerdo con principios racionales. Esto coincide con
nuevas reformas educativas, que concentran la atencion en los individuos, sus
estilos de aprendizaje, la flexibilidad curricular y la indiscutibilidad de valores
y criterios puestos en juego al construir el curriculo (Popkewitz, Pitman &
Barry, 1998).

Muchos mecanismos de esas reformas se han extendido hasta hoy, bajo la
premisa del papel fundamental de la educacion para responder a los retos de
la sociedad del conocimiento. Pero, como lo sefiala Young (2016) acerca de
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las reformas curriculares de la década pasada en el Reino Unido y en Europa,
lo que se ha expetimentado es una suerte de vaciamiento de contenido que,
al mismo tiempo que promueve mayor acceso, participacién e inclusion de
sectores considerados deprimidos, elude sistematicamente la pregunta por el
valor formativo del conocimiento, o mejor, del saber. Un cuestionamiento de
estas reformas puede verse como reaccionario, especialmente si se sugiere un
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retorno a las disciplinas; pero, a diferencia de posturas mds conservadoras,
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Young lo plantea en términos de un enfoque que reconoce la dimension
social e historica de las disciplinas, mientras se distancia de la ortodoxia actual
que reclama un curriculo basado en las necesidades e intereses del aprendiz.
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Este fugaz panorama de las discusiones del campo de estudios curriculares
permite aproximarse a dos asuntos clave para nuestro abordaje del saber
escolar: primero, la centralidad de las disciplinas en los estudios histéricos y
en andlisis recientes sobre las practicas escolares seflala una via importante
para cuestionar algunas posturas contemporaneas, como aquellas asentadas
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en el individuo aprendiente, y en ciertas retéricas autodenominadas criticas,
que desconocen la multiplicidad de formas que adopta el saber en la escuela.
De otro lado, la segunda acepcion de la nocién de curriculo oculto sugiere
que no todo lo que pasa por la escuela tiene lugar o se agota en los contenidos
ensefiados; se trata de asuntos de formacién vinculados con procesos de
escolarizacion, poco faciles de enunciar o visibilizar en el curriculo prescrito.

Es innegable entonces la complejidad e importancia de un debate sobre los
saberes escolares. Por esta razon, y siguiendo la pista dada por Foucault (1982),
parece posible una lectura de los saberes escolatres y del saber pedagdgico a
través de un poliedro de inteligibilidad, construido en torno al evento singular
de su emergencia en la modernidad. Se trata de una herramienta de lectura,
conformada por diferentes caras que pueden definirse a partir de los umbrales
que albergan y han dado existencia a ese saber. El poliedro de inteligibilidad
es una herramienta analitica que permite percibir las multiples dimensiones
—umbrales—, a través de los que se ha configurado y actualizado el saber
pedagodgico. Cuanto mas se descompone el saber mediante el analisis de sus
umbrales, mas relaciones entre estos se hacen visibles y con ellas el saber
pedagogico alcanza una inteligibilidad que evidencia su centralidad en los
modos de vida modernos y contemporaneos.

En el poliedro de inteligibilidad, sus caras —los umbrales de ese saber—
convocan un analisis que reconoce el polimorfismo del saber pedagogico,
polimorfismo expresado en una multiplicidad de elementos que se ponen
en relacién cuando intenta darsele unidad; polimorfismo de objetos que
configuran sujetos, instituciones y saberes que acompafian su produccion;
polimorfismo de relaciones entre distintos umbrales, expresado en los
modelos técnicos —la arquitectura de vigilancia que integra la escuela—
y en el calculo tactico que orienta las practicas escolares —como los
manuales escolares—, la produccion de esquemas tedricos —la formacion
de conceptos, la identificacién de reglas, la definicién de comportamientos,
etc.—; finalmente, polimorfismo de ambitos de referencia para la produccion
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del saber, asociado a las mutaciones técnicas que implic su configuracién
en diferentes momentos y su articulacion a nuevas técnicas de poder y a una
racionalidad de gobierno especifica.
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Asilas cosas, algunas caras de ese poliedro del saber podrian describirse a partir
de los umbrales que lo configuran. En primer lugar, la cara epistemolégica o
del umbral de epistemologizacion: en esta se localizan conceptos, nociones y
estrategias propias de las distintas disciplinas escolares. Esa serie de elementos
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se vincula con aquellas preguntas por la ensefianza y el aprendizaje, de las
que suelen hacerse cargo las didacticas especificas, pero que también se
abordan en estudios sobre el pensamiento del profesor o sobre la relacion
del saber escolar con los saberes locales y de la experiencia cotidiana (Matin,
2015a). Esta es la cara mas visible, pues la via epistemoldgica no ha cesado
de privilegiarse en el pensamiento occidental moderno.

En segundo lugar, la cara ética o del umbral de etizacion: sobre ella se asienta
un conjunto de practicas relacionadas primordialmente con la conduccion
de si mismo, que quedan expresadas en ejercicios de transformacion de si
mismo, formas de valoracién, principios y preceptos de comportamiento, as
como en la definicién de limites y exclusiones de un cierto modo de hablar,
entre otros asuntos que, en un momento historico se consideran éticos para
individuos, y también para grupos sociales. Debe anotarse que las practicas
de si fueron constitutivas de la escuela, en parte como herencia de las formas
de vida monacales del medioevo, y de las formas de cortesfa propias de la
vida aristocratica en los albores de la modernidad. Segun Sdenz (2013) en
los discursos pedagogicos paulatinamente se diluyé la fuerza y centralidad
de esas practicas de si, cuya reapariciéon en la contemporaneidad ocurre
vinculada a los dispositivos de gobierno neoliberales, no para producir las
coacciones automaticas propias de un autogobierno, sino para “autorregular
sus formas de sentir, imaginar y deseat” (p. 289).
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En tercer lugar, la cara politica o del umbral de politizacion: sobre esta se
establecen preceptos y reglas de accién producidos en la vida practica, que
definen las acciones y decisiones que los individuos o grupos encuentran

fe)

necesatios para la conduccion que unos hacen sobre otros. Esos aspectos
informan los comportamientos, luchas, conflictos, decisiones y estrategias
que se consideran relevantes en una institucion como la escuela, asi como
aquellos que se aceptan validos y pertinentes en un momento particular.
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En cuarto lugar, la cara estética o el umbral de estetizacion: en esta se dibujan
técnicas y efectos que conforman sensibilidades particulares, las cuales
determinan maneras de relacionarse con el mundo. Si bien la valoracion de lo
bello, lo arménico y lo sutil marcan en gran medida el sentido estético de esa
relacion, ella no se agota en esas estimaciones que usualmente se relacionan
con lo artfstico. De nuevo Herbart aporta un haz de luz en otra direccién:
al concebir la formacién humana como una permanente “estetizacion de la
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vida”, no solo amplia la dimension de lo estético “a una determinada forma
de comportamiento humano, donde el individuo realiza sus propios juicios
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de manera no arbitraria” (Runge, 2009, p. 61), sino que plantea una alternativa
al trascendentalismo de la ética kantiana. De esta manera, el umbral estético
se expande a dimensiones no necesariamente artisticas y, ademas, se bosqueja
una relacion entre el umbral ético y el estético que reafirma la complejidad

del saber pedagégico.

Estas caras, que se dibujaron en la investigacién realizada en el IDEP,
muestran la riqueza analitica del poliedro de inteligibilidad al ofrecer otras
miradas sobre lo que ha sido considerado y estudiado como saber escolar. Asi
mismo, permiten reconocer en las experiencias y los proyectos propuestos
por maestros y maestras un campo importante para explorar la configuracion
del saber pedagdgico en la complejidad de sus umbrales® y desde los cuales
serfa posible cuestionar formas contemporaneas de gobierno pedagégico,
en particular aquellas que privilegian nociones y practicas asociadas con el
aprendizaje.

Aprendizaje, saberes escolares y gobierno pedagoégico

En tanto recurso analitico, la mirada de los saberes escolares como poliedro
ofrece elementos para responder a cuestiones sobre la formacion, pero
su potencia no se agota en ese punto. Es importante recordar que el uso
de la nocién de saber escolar, especialmente en aquellos estudios cercanos
a la tradicion del GHPP, ha tenido un fuerte componente histérico, cuya
funcién es la problematizaciéon del presente. Los elementos que ofrece esa
nocion resultan potentes para repensar un conjunto de practicas y nociones
asociadas a las formas que adopta el saber pedagdgico hoy, especialmente
frente a las criticas contemporaneas a la escuela y al lugar de la pedagogia en
nuestras sociedades.

Respecto a las criticas a la escuela, estas se fundamentan en ciertas demandas
y acusaciones que, formuladas desde sectores sociales tanto conservadores
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8 Ademas de los umbrales/caras de epistemologizacion, estetizacion, politizacion y esteti-
zacion, el poliedro de los saberes admitirfa otras posibilidades de configuracién de saber
pedagdgico. En Vigilar y Castigar, Foucault (2009) sugiere que, pese a la larga historia de
los procedimientos disciplinarios, estos solamente consiguieron componerse y extenderse
por el cuerpo social cuando franquearon un umbral tecnoldgico. Sobre este, Deleuze indi-
ca que “existe una tecnologfa humana antes que una tecnologfa material” (1987, p. 66), de
modo que las técnicas de poder se incluirfan en agenciamientos practicos de acuerdo con
el diagrama de poder de un momento historico, y su funcién se dirigirfa al mutuo refuerzo
entre una formacion de saber y el aumento de poder.
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como progresistas, se relacionan con asuntos estrechamente vinculados
con los saberes escolares en la dimensién amplia y compleja que sugiere
el poliedro. Mientras algunos esperan que la escuela cumpla sus propias
expectativas respecto a la preparacion para el mundo laboral y la educacion
superiort, otros reclaman una atencion, casi asistencial, a supuestas necesidades
de los jovenes educandos, sus familias y comunidades. Ambas vias han sido
contempladas en las reformas educativas de las tltimas décadas, que al tiempo
que procuraron mayor flexibilizacién curricular para garantizar el logro de
competencias minimas en los estudiantes, también permitieron que practicas
y discursos educativos fuesen inundados por los discursos relacionados con
el aprendizaje y los sistemas de evaluacién masiva.

En ese contexto, varios elementos se tornaron en moneda corriente de
ciertos discursos educativos para denunciar falencias del sistema escolar:
cobertura insuficiente, reproduccion de desigualdades sociales en el aula, falta
de motivaciéon frente a lo que se ensefa, obsolescencia de los contenidos y
los rituales escolares frente a los entornos virtuales y las ciudades educadoras,
entre otros (Simons & Masschelein, 2014). En conjunto, tanto las demandas
como las denuncias que se hacen a la escuela se relacionarfan con “una
serie de retéricas centradas en el aprendizaje, la evaluacion y la calidad,
que dificultan y banalizan la opcidén conceptual por la ensefianza y por la
pedagogia” (Martinez & Orozco, 2015, p. 103).
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De fondo, lo que se percibe en las practicas educativas contemporaneas
es un privilegio del aprendizaje frente a otros conceptos como educacion
y ensefianza, redefinidos a su vez en términos de propiciar oportunidades
0 experiencias de aprendizaje para los individuos, sean jévenes o adultos.
Ese desplazamiento no es superfluo, pues reorientar asuntos educativos y
pedagdgicos en direccion de criterios como la satisfaccion de necesidades
basicas de aprendizaje, no solo hace que la educacién pase a entenderse
como una transaccion econémica, ademas torna al maestro en proveedor de
servicios y al estudiante en usuario. Por supuesto, esto implica una reduccion
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de cuestiones pedagdgicas importantes, vinculadas al significado de lo
humano, de lo que encarna la educacién en tanto intervencion sobre la vida
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de otros —los ‘nuevos’ dirfa Hannah Arendt—, para hacerla incluso mejor:
“mas completa, mas armoniosa, mas perfecta y tal vez hasta mas humana”
(Biesta, 2013, p. 16).

Por supuesto, esto no supone una valoracion negativa del concepto mismo de
aprendizaje. Al constituirse en una suerte de tamiz de los discursos educativos
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contemporaneos —que determina lo que es valido decir, hacer o visibilizar
en relacién con la educacién y la pedagogia—, dicho concepto ha aportado
herramientas y reflexiones importantes sobre asuntos relacionados con
caracteristicas y procesos del sujeto educado. Con todo, un retorno a pensar
la enseflanza puede ser estimulante para abordar viejas pero importantes
preguntas relacionadas con el gobierno pedagdgico, que contribuyen a
problematizar el presente. En esa linea, es pertinente recordar una vieja idea
herbartiana: la formacién de un circulo de ideas mediante la instruccién no
se desliga de la del cardcter moral, a su vez propésito central de la educacion.
De hecho:

La humanidad misma se educa incesantemente por el circulo de
ideas que produce. Si este circulo queda sin relacionar lo vario, ejerce
entonces como totalidad una débil accién y las cosas aisladas que
predominen, por absurdas que sean provocan la intranquilidad y la
violencia. Si lo vario se contradice, se originan disputas indtiles, que,
sin darse cuenta, abandonan la fuerza de lo que se discute a los deseos

groseros. (Herbart, 1914, pp. 85-86)

Este planteamiento resulta instigante si lo pensamos relacionado con la
nocién de saberes escolares —una forma del saber pedagogico—, pues
aunque los saberes que circulan en la escuela tengan procedencias distintas,
su encuentro es posible solo en una prictica de ensefianza, donde no
solo se juegan conceptos, nociones y estrategias propias de las diferentes
disciplinas escolares, sino formas de valoracién, principios y preceptos de
comportamiento, reglas de accion y decisién de los individuos y los grupos,
definicion de limites y exclusiones; todos ellos elementos claves en la definicién
de los modos de vida y formas de comportamiento que son determinantes
tanto en la conduccién que los individuos hacen de si mismos, como en la
que hacen de otros. Tales aspectos no solo informan los comportamientos,
luchas, conflictos, decisiones y estrategias que se consideran como relevantes
en una sociedad, sino aquellos que se aceptan validos y pertinentes en un
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momento histérico particular como formas de relacionamiento consigo
mismo, con los otros y con el mundo.

Asi, parece que la lectura combinada de algunas experiencias y proyectos
desarrollados por los maestros y la mirada histérica podria convertirse en
una matriz potente para pensar hoy la escuela y la pedagogia. Ademas, con
la nocién de saber pedagdgico y en particular con la de saber escolar, se
dibuja una linea de fuerza que permite responder a discursos de un caracter
globalizador sobre la educacion, como los relacionados con el aprendizaje,

l
~
—
=}
=
z
o
=
=
l
™
L
0
<
75)
3
=
<
-
W

—_
[\
(=]

ISSN 2216-0159 E-ISSN 2462-8603




EL POLIEDRO DE LOS SABERES ESCOLARES

y al mismo tiempo produce un pliegue, una interioridad con sus particulares
conceptos, juegos de podet-saber, e incluso narratividades.
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