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Resumen

Este articulo sintetiza los resultados de investigacion derivados de la tesis doctoral de la autora, sobre el proceso de disciplina-
rizacién de las ciencias sociales escolares en Colombia entre 1936 y 1984, junto con sus relaciones en las epistemologias de las
ciencias sociales en el marco de la emergencia de la historia de las disciplinas y de los saberes escolares como campo de investi-
gacion. Presenta como aportes para el estudio de este campo cinco apartados que describen la trayectoria investigativa, teniendo
en cuenta: 1) el lugar de enunciacion de la autora; 2) la definicién del objeto de indagacion y los referentes tedricos centrales;
3) la problematizacién y los niveles de analisis desde donde se partié; 4) la opcién metodolégica; 5) los principales hallazgos.

Palabras clave

ciencias sociales escolares; epistemologia de las ciencias sociales; historia de las disciplinas; historia de los saberes
escolares; Colombia.

Abstract

This article summarizes the research results derived from a doctoral thesis on the history of the process of disciplinarization of
the school social sciences in Colombia between 1936 and 1984 and its relations with the epistemologies of the social sciences,
within the framework of the emergence of the history of school disciplines and knowledge as a field of research. It presents as
contributions to the study of this field five sections that describe the research trajectory, having in consideration: 1) the place
of enunciation of the author; 2) the definition of the object of inquiry and the central theoretical references; 3) the problemati-
zation and the levels of analysis from which it started; 4) the methodological option; 5) the main findings.

Keywords

school social sciences; epistemology of social sciences; history of school disciplines; history of school knowledge;
Colombia.

Resumo

Este artigo sintetiza os resultados da pesquisa derivada da tese de doutorado da autora, sobre o processo de disciplinarizagdo
das ciéncias sociais escolares na Colombia entre 1936 e 1984, junto com suas rela¢des nas epistemologias das ciéncias sociais
no marco da emergéncia da histdria das disciplinas e saberes escolares como campo de pesquisa. Apresenta como contribui¢des
para o estudo deste campo cinco se¢des que descrevem a trajetoria investigativa, levando em conta: 1) o lugar de enuncia¢do do
autor; 2) a definicdo do objeto de investigacao e dos referenciais tedricos centrais; 3) a problematizagado e os niveis de analise
desde onde partiu-se; 4) a opgdo metodoldgica; 5) as principais descobertas.

Palavras-chave

ciéncias sociais escolares; epistemologia das ciéncias sociais; histdria das disciplinas; historia dos saberes escolares;
Colémbia.



Introduccidon

Este articulo presenta una sintesis de la trayectoria
investigativa de la tesis doctoral de la autora, que se
preguntd por los rasgos y caracteristicas que cons-
tituyeron el proceso de disciplinarizacién del saber
social, que permiti6 la emergenciay configuracién de
las ciencias sociales escolares en Colombia entre 1936
y 1984. Igualmente, indag6 por las relaciones entre
estas, la formacién de comunidades profesionales de
la ensefianza y la profesionalizacidn de las ciencias
sociales académicas, destacando la naturaleza con-
tingente, no-lineal y multidimensional que delimita
las disciplinas escolares como artefactos culturales
social e histéricamente construidos.

De acuerdo con lo anterior, el texto se divide en
cinco apartados. En el primero se muestra el lugar de
enunciacion de quien lo escribe, entendido como el
reconocimiento de los intereses y motivaciones que
orientaron la preocupacién por el problema de inves-
tigacion, las relaciones en términos vivenciales, profe-
sionales e investigativas con éste y los referentes desde
los cuales se abord6 (Torres Carrillo y Jiménez Becerra,
2004). En el segundo se describe el fendémeno que se
problematizé en la tesis para convertirse en objeto
de estudio. El tercero muestra algunas reflexiones
criticas sobre los fundamentos que otorgaron sentido
al proceso de investigacion, las cuales se soportan
en un cuestionamiento sobre las relaciones entre las
ciencias sociales escolares y las corrientes epistemo-
logicas de las disciplinas sociales. A continuacién, se
presenta el enfoque metodolégico y las orientaciones
que derivaron de este.

El ultimo apartado presenta los hallazgos del
proceso de disciplinarizacién de las ciencias sociales
escolares desde el andlisis a la cultura escolar, el curri-
culum y la gramatica de la escolaridad, para finalizar
en una mirada a la profesionalizacién de los maestros
dedicados a la ensefianza de las ciencias sociales en
la secundaria y al consecuente surgimiento de las
disciplinas académicas, lo cual evidencia condiciones
histéricas, epistemolégicas e ideolédgicas distintas y
relaciones diversas entre estos dos campos alo largo
del periodo estudiado. Es importante sefialar que el
titulo del articulo y los subtitulos que acompafian
cada uno de estos apartados se construyeron desde
preguntas orientadoras para la formacién en inves-
tigacién, particularmente de profesores, articuladas
a metaforas de la cultura material de la escuela, lo
cual da cuenta de un proceso de reflexion del después
investigativo.

¢(Desde donde se habla?

Develando el lugar de
enunciacion de esta maestra

Quien escribe este articulo se reconoce como una
docente que le apuesta a la formacién de maestrosy
maestras que se cuestionen de manera permanente
su lugar politico, social y académico en el mundo, que
se asuman como sujetos de saber-poder en constante
cambio y que, en consecuencia, le apuesten a la trans-
formacion de realidades sociales inequitativas, exclu-
yentes y violentas. Asimismo, que interroguen de
manera permanente la naturaleza del conocimiento
escolar, que impugnen los cddigos pedagdgicos y los
disciplinares, las practicas sociales y educativas nor-
malizadas, la produccién y la seleccion de contenidos
de ensefianza, pues en los mas de trece afios de ejer-
cicio docente en espacios escolares y de formacion de
maestros he podido observar que frente a diversidad
de problemas en el campo educativo (por ejemplo, la
violencia y el maltrato o la desercién escolar), se res-
ponsabiliza al cuerpo profesoral sin revisar a fondo
asuntos relacionados con los fines educativos.

Articulado a lo anterior, he podido percibir que
después de al menos cinco afios de formacién profe-
sional en el campo de la pedagogia ligada a disciplinas
o areas de saber especificas en general las y los maes-
tros quedan cooptados por la maquinaria escolar
(Alvarez Uria y Varela, 1991), sufriendo una especie
de desprofesionalizacion que lleva a la reproduccion
de lo antes mencionado. En palabras de Elizabeth
Castillo (2002), esto responde a la divergencia en
las practicas pedagogicas entre el quehacer docente
y su formacion politica, quienes tienden a renunciar
a la figura de sujeto pedagdgico para ungirse en una
suerte de salvadores en quienes reside la responsa-
bilidad de curar los males que derivan de la escuela
(Martinez Mora, 2021).

Por otro lado, también me afirmo como una mujer
que desde hace un tiempo se viene preguntando por
el sentido de lo humano en esta biosfera, y que, por
tanto, se preocupa por las huellas que dejamos a nues-
tro paso. Por tltimo, al descubrir de manera reciente
en los ambitos universitarios experiencias de dolor,
de miedo, de desesperanza en un sinnimero de vidas
—especialmente de mujeres o de personas no bina-
rias, quienes, ademas, en su mayoria han tenido que
habitarlas en solitario— me he interpelado acerca
de la naturalizacién de las violencias que subyacen
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al sistema heteropatriarcal que se reproduce/repro-
ducimos en las instituciones educativas, las cuales se
suponen deberian ser espacios de cuidado de la vida.

Estos fendmenos descritos que atraviesan mi tra-
yectoria vital y profesional en el presente se encuen-
tran ligados a la problematica analizada, en la medida
en que desde esta es posible encontrar claves para
abordarlos al ser centrales en el quehacer docente
y en el campo de las ciencias sociales. Por tanto, se
constituyen en parte fundamental de las motivaciones
que guiaron mi aproximacion al tema de estudio.

En todo caso, en lo que sigue de este escrito me
enunciaré en tercera persona, pues no ha sido facil
romper con esa tradicién académica que intenta
a toda costa suprimir, borrar, ocultar al sujeto de
enunciaciéon (mas aun si se trata de una sujeta). No
obstante, cada frase, cada reflexion, cada cita, incluso
cada silencio y aspecto auin por decir, refleja la manera
como este estudio se adentré hasta la médula de mi
cuerpo, hasta la dltima parte y rincén de mi mente, y
hasta lo mas profundo de mi corazén, cuyas fatigas,
enfermedades, llantos, renuncias, pero también, ale-
grias, potencias y satisfacciones se recogen de forma
constante, dando cuenta del parto académico que
significé este estudio que duré cerca de ocho afos.

{Qué se estudid?: al visor
del mapa, el héroe, la
bandera y el examen

La investigacion, que se fundamento6 en la logica de
una ontologia del presente u ontologia de nosotros
mismos,' se constituy6 en una exploracion de las con-
diciones de existencia de las ciencias sociales escola-
res desde el andlisis desde sus elementos internos y
sus relaciones con las epistemologias de las ciencias
sociales de referencia. Las primeras se definen como
el saber que se produce y que circula en la escuela y
para la escuela, que se dispone en materia de ense-
flanza, y como el saber producido en un régimen mas
amplio del discurso sobre la ensefianza. De modo que

Las ciencias sociales escolares serian, entonces,
un saber que remite a lo enunciable sobre lo que
se ensefia, esto es, las practicas discursivas que

1 Categoria que hace referencia al cuestionamiento del horizonte
presente en términos de saber, de poder y de ser, a partir del
cual se pregunta “;qué es lo que ocurre hoy? ;qué es lo que
pasa ahora? ;qué es ese ‘ahora’ en el interior del cual esta-
mos unos y otros y que define el momento en el que escribo?
(Foucault, 1991, p. 198). En tltimas, de que ;nos constituye
en el presente? Sin recurrir a una instancia trascendental o
metafisica, sino desde un andlisis arqueoldgico y genealdgico
historico.

se producen en funcidn de la ensefianza de las
ciencias sociales; el cual es instituido, ordenado y
normalizado a partir de un cédigo disciplinar que
[...] da cuenta de ese conjunto de ideas, creencias
y habitos que van legitimando la tarea asignada a
este saber. Pero también, remite a lo visible de una
serie de practicas que se desarrollan en funcién
de esta enseflanza en el ambito escolar y los sis-
temas institucionales que la regulan, cuyo cédigo
también genera una normalizacién frente a estas,
siendo transmitido de generacién en generacion
y reconocido como valido socialmente. (Martinez
Mora, 2021, p. 89)

Otro rasgo particular, tanto de estas como de otras
disciplinas escolares, remite al conjunto de saberes
0 conocimientos que poseen una légica interna arti-
culada en torno a contenidos especificos “que son
ordenados en planes sucesivos claramente diferen-
ciados (Chervel, 1991) y que van siendo constituidas
mas que por los discursos tedricos o cientificos, por
la practica cotidiana y reglamentada (Cuesta, 1997)”
(Martinez Mora, 2021, p. 89), mientras que las epis-
temologias de las ciencias sociales darfan cuenta de
la manera en que en el mundo moderno se asumié la
produccién de conocimiento social en el horizonte de
la perspectiva racional de la ciencia moderna.

El énfasis del estudio en la configuracion de la
disciplina escolar de las ciencias sociales y las rela-
ciones con las disciplinas sociales académicas implica
alejarse y cuestionar nociones convertidas en regime-
nes de verdad que son reiterativas en los discursos
de agencias encargadas de lo educativo, y de actores
sociales como pedagogos, didactas, académicos, edi-
tores de libros de texto e incluso maestros.

Tal es el caso de las apuestas que pretenden la
adecuada adaptacion de la produccion académica
y disciplinar en contenidos de ensefianza, como la
transposicion didactica,? la consolidaciéon de la for-
macion disciplinar y epistemoldgica de los maestros
o la actualizaciéon de los libros de texto en correspon-
dencia con los adelantos cientificos, que expresan
claramente la superioridad otorgada al conocimiento
académico frente al conocimiento escolar, que ha
sido promovida principalmente por historiadores y
otros académicos en el campo de las ciencias sociales,

2 Algunas de las propuestas en el campo de la didactica que se
articulan a esta perspectiva o que presentan rasgos similares,
como el constructivismo diferencial, el programa cientifico de
la didactica o el aplicacionismo disciplinar, que fortalecen el
caracter objetivo y superior del conocimiento cientifico como
referencia esencial de las disciplinas escolares, se pueden
encontrar en: Aisenberg (1998), Rodrigo (1994), Gil (1994),
Camilloni (1995), Benejam (1997), Martinez y Rivero (2012),
Bermudez y Longui (2012), Neira (2012), entre otros. Para
ampliar esta referencia, véase: Martinez Mora (2018).



quienes observan en ello un obstaculo para cumplir
el anhelo de independizar las disciplinas cientificas
de propdsitos ideoldgicos o intereses disimiles al
caracter de un conocimiento objetivo y verificable.

Ejemplo de ello puede verse en publicaciones
académicas, en discusiones en eventos (principal-
mente de historia) o en reportajes de tipo periodis-
tico (Bonilla y Campos, 2012; Melo, 2014;) en donde
estos profesionales de las ciencias humanas y sociales
llaman la atencion sobre la necesidad de fortalecer
disciplinar y epistemoldgicamente la formacién de
maestros y actualizar los libros de texto acorde con
lo que las disciplinas cientificas publican.

Pero también de aquellas nociones que invitan
a un pedagogismo ocluido, que deslegitiman las
reflexiones realizadas fuera del &mbito de produc-
cién escolar, pues pareciera que el surgimiento de
la pedagogia como campo relativamente auténomo
(proceso que surge desde el siglo xviI y que se va
consolidando hacia el x1x) terminara reducida al
ambito escolar y este a su vez limitado a lo curri-
cular (desde una nocién convencional de este). De
esta forma, la supuesta inadaptacién de las materias
escolares frente a los desarrollos de las ciencias ha
sido asumida como un problema mecanicista que
debe ser resuelto o bien en el &mbito de la escuela o
bien en el campo de la pedagogia.

Como advierte Pineau (2001), esta “légica de
reduccién y subordinacién corrié por la cadena
pedagogia-escuela-curriculum e implicé el triunfo
de la ‘racionalidad técnica’ moderna aplicada en su
forma mas elaborada a la problematica educativa”
(p- 312). Asi, muchas veces y no en pocos escena-
rios maestros de escuela reclaman tener la verdad
sobre la enseflanza y el inico panorama valido sobre
las realidades/los problemas educativos gracias
a su experiencia primigenia,® dado que la escuela
moderna se erigid, entre otras condiciones, bajo el
establecimiento de una relaciéon inmodificablemente
asimétrica entre docente y alumno. Estas son “las
Unicas posiciones de sujeto posibles en la pedagogia
moderna. Asi, el docente se presenta como el portador
de lo que no porta el alumno” (Pineau, 2001, p. 314)
e incluso de cualquier otro agente educativo o social
interesado en este campo.

De acuerdo con lo anterior, este estudio se dedico

a explorar la disciplinarizacién del saber social en la
enseflanza secundaria que permitié la emergencia

3 Esta premisa qued¢ registrada en la intervencién de Rodolfo
Llins en la Cumbre Lideres por la Educacion, organizada por
la revista Semana en el Centro Cultural del Gimnasio Moderno.
Véase Mendoza, (2014).

y configuracién de las ciencias sociales escolares
en Colombia entre 1936 y 1984, entendido como el
proceso de transformacion del saber social en objeto
de enseflanza que ha provenido en mayor medida
externamente de la escuela, pero que también se
reactualiza, reinventa y se transmuta en esta, en una
suerte de alquimia, mediante diversas y sofisticadas
estrategias de organizacion, clasificacion y sujecion
(Chervel, 1991; Cuesta, 1997; Goodson, 1995; Julia,
1995; Mainer, 2007; Popkewitz, 1987; Vifiao, 2006);
y que, ademas, se caracterizaria por la formacion de
una comunidad disciplinar profesional. De modo que
se proyect6 como una via para asumir este problema
de estudio mas alla de las esperanzas puestas en la
pedagogia o de la reduccion de la construccion de
conocimiento escolar a un simple asunto epistemo-
l6gico. Conforme con esto, lo que se pudo evidenciar
es que en Colombia

este proceso produjo la disposicién del conoci-
miento social en el &mbito escolar (escolarizacidn)
por medio de materias, asignaturas o dreasy el des-
pliegue de practicas sociales de diversa naturaleza
relacionadas con éste (por ejemplo, las izadas de
bandera); pero también, promovié la formacion de
un campo académico articulado a esta disciplina o
alas materias que la constituyeron, en la medida en
que fue esta la que delimité el contenido y el espacio
de la profesionalizacién académica. (Martinez Mora,
2021, p. 20)

El estudio de esta disciplina escolar implicé apro-
ximarse a muchos de los rasgos constitutivos de la
cultura escolar a partir de una mirada a contenidos de
ensefianza, practicas escolares, propdsitos y precep-
tos que condujeron la escuela colombiana durante el
siglo xx. También a los procesos de profesionalizacién
docente en relacion con los criterios definidos en la
formacidn, los saberes y las costumbres demandadas
a los ensefantes.

Por tanto, se focaliz6 la pesquisa en el curriculo
prescriptivo, concebido como aquellas formulas y
preceptos emanados principalmente desde la macro-
politica, al igual que desde los textos visibles de la
enseflanza (programas, exdmenes, libros de texto),
esto es, las regulaciones frente a la disposicién del
conocimiento social en la escuela, lo cual va a desen-
cadenar en la escolarizacion. Asimismo, en el curri-
culo interactivo que da cuenta de la curricularizacién
y academizacién de dicho conocimiento en diversos
dispositivos de ensefianza —libros, cartillas, planes
de estudio, mallas curriculares— y de la apropia-
cién/invencién de estos procesos por parte de las
y los maestros (practicas, normas, concepciones y
cotidianidad de las escuelas). Por otro lado, en la
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gramatica de la escolaridad (organizacién escolar)
preactiva (disposiciones externas) y la real (que se
materializa en la cotidianidad escolar), que muestra
la fijacion de practicas escolares y su operativizacion
mediante la organizacién del tiempo y el espacio
escolar, experiencias educativas, relaciones conviven-
ciales y de socializacion. Finalmente, en la formacién
de un campo académico articulado a las disciplinas
sociales que llevé a la profesionalizacion de estas
para el decenio de 1960 y en una mirada inicial a los
usos profesionales.

* Prescripciones
del cutticulum
escolar
(Capitulo 3)

* Interactividad
del curticulum
L (Capitulo 4)
Curricularizacién y
academizacion:
sistematizacion,
secuenciacion,

Escolarizacion:

disposicion del | formalizacion e
conocimiento social | | ntitucionalizacion cn
en el ambito escolar programas, en libros

de texto o en planes
, de estudio
Fijacion de pricticas ‘J
escolares y la -z
res y -2 Formacion de un
organizacion: Pl
campo académico
epmEErs s articulado a esta
y d A
relaciones de disciplina o a las

convivencia y materias
socializacion, estrategias

* Gramaitica de Sorprinhngh |
clasificacion (resistencia

la escolaridad 4 éstas)
real y preactiva
(Capitulo 4)

* Profesionalizacion
(Capitulo 5)

Figura 1. Proceso de disciplinarizacion
de las ciencias sociales escolares

Fuente: elaboracion propia

Todo ello permiti6 identificar la institucién del
codigo disciplinar de la enseflanza de las Ciencias
Sociales desde los imaginarios de esos modelos de
sociedad y de sujetos propuestos desde la macro-
politica como uno de sus nodos constitutivos; pero
también, de la generacién de materiales en los que
circularon los contenidos privilegiados sobre el saber
social, del acontecer de las escuelas y de las practi-
cas pedagoégicas. Resultado de estas dinamicas se
constituy6 el cddigo del quehacer pedagdgico, que da
cuenta de los conocimientos, las rutinas, las normas,
las conductas y los comportamientos considerados
imprescindibles en la labor de maestros, como aplicar
examenes o mantener la “disciplina” o el orden en la
escuela.

¢{Desde donde se partié?, o
relacionando las historicidades
de la tiza y del diploma

Es en este marco que se afirma que esta tesis se
concibié como una historia obligada con el presente,
en la medida en que se ubica en el profundo vacio de
conocimiento existente acerca de las mencionadas
relaciones entre las ciencias sociales escolares pro-
pias del siglo xx y la profesionalizacién de las disci-
plinas académicas. Este vacio refleja en la actualidad
un reclamo constante por un supuesto “desfase” entre
los avances de las ciencias sociales y los saberes/
practicas escolares, que en términos evaluativos no
se corresponden con los modelos deseables en los
estandares educativos sefialados.

Se alude a la expresiéon vacio de conocimiento
siguiendo los planteamientos al respecto de Alvarez
Gallego (2007) para sefialar la ausencia de estudios
sobre estas relaciones, salvo algunos trabajos pro-
ducidos en y para el ambito escolar, como los de
Rodolfo de Roux (1985), Salomén Kalmanovitz y
Silvia Duzan (1986), Archila (2004), Méndez Mon-
tenegro (2002), Vega Cantor (1998) o Castro Bueno
(2004), al igual que las Rutas pedagogicas del IDEP
(2011) y la experiencia de la RED de la Universidad
Nacional de Colombia. Estos trabajos, bien sea a
partir de la produccion de textos escolares o desde
experiencias pedagdgicas docentes que articulan
perspectivas histdricas criticas, por ejemplo, han pro-
curado restituir el vinculo entre la ensefianza de las
ciencias sociales y la configuracion de las disciplinas
sociales, constitutivo de ambos campos a principios
del siglo xx en el pais (Aguilera, 2017).

En cambio, en lugar de la consideracién de este
desfase construido, lo que en la investigacion se pudo
observar fueron procesos de configuracion distintos
tanto de los saberes escolares como de las ciencias
de referencia y sus concepciones epistemolégicas,
que no obstante podrian relacionarse en diferentes
momentos. Como sintesis de dichos procesos podrian
referenciarse tres sentidos: histérico, ideolégico y
epistemoldgico. Histdrico, pues tanto la aparicion y
consolidacién de las ciencias sociales escolares en
Colombia como la circulacién, la adecuacién y la
reformulacién de las epistemologias de las ciencias
sociales tienen su propia historicidad. Ideoldgico, en
la medida en que los objetivos de escolarizacion de la
poblacion constituyeron una fuente propia: el asunto
de la nacionalizacién por medio de la fijacién de las
poblaciones a un territorio y a un pasado especifico.
Por su parte, la incursién de discursos epistemoldgi-
cos de las ciencias sociales respondié a la configura-



cion de un discurso moderno que empezd a circular
formalmente en las instituciones dedicadas a la for-
macion de maestros y luego en aquellas destinadas a
la profesionalizacion de estas disciplinas cientificas.
Epistemoldgico, si se advierte que la configuracion
historica de las asignaturas escolares de las ciencias
sociales se asentaron sobre la ordenacion entre la
Historia, la Geografia y la Instruccién civica (en la
primaria); un asunto radicalmente distinto a la confi-
guracion de las ciencias sociales en el sistema mundo
occidental que, siguiendo a Wallerstein (1997), mues-
trala historia y la antropologia —de caracter ideogra-
fico—, y la ciencia politica, la economia y la sociologia
—de caracter nomotético— como parte de este nuevo
orden de saber que puso en suspenso la geografia, la
psicologia y el derecho.

A partir de ello, surgieron preguntas como ;por
qué la geografia se convirtié en saber escolar obliga-
torio de la escuela moderna, si no fue considerada una
disciplina social del mismo estatus de otras? En este
mismo sentido, ;por qué la sociologia, la antropolo-
gia o la economia no hicieron parte de las ciencias
sociales escolares, aun cuando fueron constitutivas
de este nuevo orden de saber sobre lo social? Estos
cuestionamientos permiten afirmar que se trata de
condiciones distintas de surgimiento y dieron luces
para abordar la historia de las relaciones entre las
ciencias sociales escolares y los discursos epistemo-
l6gicos de estas ciencias que circularon, se adecuaron
y se reformularon durante el siglo Xx en el pais.

De tal forma, lejos de plantearse una primacia
de la ciencia de referencia sobre la ensefianza que la
considera un apéndice menor de la primera, lo que
se propuso como horizonte del estudio fue analizar
estas relaciones desde las condiciones histéricas
de surgimiento y de trayectoria de cada campo de
saber, pues como bien lo ha mostrado Alvarez Gallego
(2007; 2015) las disciplinas escolares y las practicas
de escolarizacion anteceden el surgimiento de la
profesionalizacion de las disciplinas sociales en el
pais, como en el caso de la historia y la geografia
escolares, que surgieron seis décadas antes de que
aparecieran las ciencias sociales en el ambito acadé-
mico universitario.

(Como se estudié?: mas

alla de los personajes,

las fechas y los atlas

Este trabajo historico recurrié metodolégicamente a
las premisas del enfoque arqueologico-genealdgico,

que brinda orientaciones para el estudio desde la
discontinuidad o en légica de una historia general,

pero apostando a la localizacion concreta a partir
de una serie de rupturas que propone para disefiar
una estrategia propia para la seleccidn, clasificacion
y procesamiento de las fuentes.

La primera ruptura muestra cdmo a partir de la
nocion de discontinuidad Foucault (2005) pone en
consideracion las transformaciones que han tenido
lugar en la historia de las ciencias, del pensamiento,
de la filosofia y de las ideas, en una aproximacién a
un campo de indagaciéon distinto valiéndose de los
aportes de Bachelard, especificamente sobre su cate-
goria de rupturas epistemologicas, de la propuesta de
Canguilhem sobre la transformacién de los conceptos
y sobre la diferenciacién entre las escalas micro- y
macroscépicas de la historia de las ciencias.* También
del andlisis acerca de las redistribuciones recurrentes
y las unidades arquitectdnicas de los sistemas de M.
Guéroult, en las cuales resulta pertinente ya no la
descripcion de las continuidades culturales, sino de
las coherencias internas y de las compatibilidades.
Sefiala Foucault (2005) que

la historia en su forma tradicional se dedicaba a
‘memorizar’ los monumentos del pasado, a transfor-
marlos en documentosy a hacer hablar esos rastros
que, por si mismo, no son verbales a menudo, o bien
dicen en silencio algo distinto de lo que en realidad
dice. En nuestros dias, la historia es lo que trans-
forma los documentos en monumentos, y que, alli
donde se trataba de reconocer por su vaciado lo que
habia sido, despliega una masa de elementos que
hay que aislar, agrupar, hacer pertinentes, disponer
de relaciones, construir conjuntos. (pp. 10-11)

La tarea histérica desde el analisis arqueoldgico
consistiria, entonces, en la descripcion intrinseca
del monumento, en trabajarlo desde su interior y
elaborarlo. Pero esta descripcion tiene varias conse-
cuencias: en primer lugar, el efecto de superficie que
descansa en la multiplicacion de las rupturas, esto
es, la construccion de series (series de series). En
segundo lugar, la nocién de discontinuidad como un
concepto de procedimiento que empieza a situarse
cada vez mas en las disciplinas historicas, y aparece
como un instrumento y objeto de investigacion a la
vez. En tercer lugar, la posibilidad de aparicion de
una historia general frente a una historia global que
comienza a borrarse.

Ahora bien, en la segunda ruptura que hace refe-
rencia a la critica de las categorias tradicionales en la
historia de las ciencias, Foucault recurre a distintos
instrumentos analiticos que permitan dar cuenta de

4 Para ampliar los aportes de estas perspectivas epistemolé-
gicas y teodricas a los trabajos de Foucault, véase D. Lecourt
(2007) y Martinez Mora (2015).
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larareza o escasez de los discursos, de su exterioridad
y de sus formas de acumulacion (Foucault, 2005).
Como lo indica Edgardo Castro (2013), desde estas
condiciones es posible restituir a los discursos su
condicién de acontecimientos. Teniendo en cuenta
la suspension de unidades aceptadas como validas,
el reconocimiento de las formas de discontinuidad,
umbral o limite, y el propdsito de reconocer enun-
ciados en el campo del discurso y las relaciones
de saber que son apropiadas, Foucault propone la
descripcion de las relaciones que podrian definirse
legitimamente entre esos enunciados que se hallan
en un agrupamiento provisorio y visible. Una tltima
ruptura se refiere a la distancia propuesta con el
estructuralismo. Siguiendo estos planteos en el desa-
rrollo de la investigacion:

la apuesta por la discontinuidad permitié visibili-
zar el transito del ideario patridtico soportado en
el proposito de instruir a las “tribus salvajes”, de
enfrentar los indices de analfabetismo, de ligar un
sentimiento, una acciéon contemplativa y celebrato-
ria a las gestas decimondnicas del pais, entre otros
aspectos, hacia el ideario nacional fundamentado en
la aprehensién racional al orden estatal moderno
y a sus sistemas de regulacion, que se expresé en
la apuesta en el campo de las ciencias sociales
escolares por la formacion humanistica primero,
hacia la formacién cientificista después. Por tanto,
a lo largo del siglo xx se asistird a la irrupcion y al
desvanecimiento constante de estas estrategias de
gobierno de la poblacién que se van superponiendo
unas sobre otras en cada etapa de acuerdo con los
modelos de sociedad establecidos, sin que ello impli-
que su desaparicion. (Martinez Mora, 2021, p. 62)

De este modo, si la regularidad no deberia ras-
trearse en aquellas unidades del discurso como el
autor, la obra o el libro, por mostrarse como formas de
continuidad, sugiere indagarlas en la formacién de los
objetos, de los tipos de enunciacion, de los conceptos
y de las elecciones tematicas que hacen posible la
constituciéon de formaciones discursivas.

La formacién de objetos discursivos se puede loca-
lizar en las superficies de emergencia, donde surge
y se delimita su dominio, es decir, hace aparecer el
objeto; la formacién de las modalidades enunciativas

se define por una serie de reglas que determinan
quién esta autorizado para pronunciar un enunciado,
y en qué condiciones a través del estatuto del dis-
curso, de Ambitos institucionales en donde se halla el
discurso que descubren su origen genuino y su grado
de aplicacion, y de las posiciones que ocupa el sujeto
frente al discurso. La formacién de los conceptos se
describe por la organizacion de un campo enunciativo
en el que emergen y transitan; y, por ultimo, la for-
macion de las estrategias, que hace referencia a esos
temas o teorias que son conformadas por la organi-
zacion de conceptos, de formas de enunciaciéon y de
objetos que se producen en los discursos, se define
por la necesidad de saber cdmo se distribuyen en la
historia por medio de puntos de difraccion (caracte-
rizados como puntos de incompatibilidad, puntos de
equivalencia y puntos de enganche), de la economia
de la constelacién discursiva y de la funcion del dis-
curso en un campo de practicas no discursivas, que
determinan el régimen y los procesos de apropiacion
del discurso. Afirma Foucault (2005) que, asi como

no se debia referir la formacién de los objetos ni a
las palabras ni a las cosas, la de las enunciaciones
ni a la forma pura del conocimiento ni al sujeto
psicolégico, la de los conceptos ni a la estructura de
idealidad ni a la sucesion de las ideas, tampoco se
debe referir la formacion de las elecciones teéricas
ni a un proyecto fundamental ni al juego secundario
de las opiniones. (p. 116)

Parala descripciéon de las modalidades enunciati-
vas se procura reconocer las regularidades que otor-
gan estatuto a quien o quienes son aceptados para
pronunciar un discurso y precisar enunciados parti-
culares al respecto y en qué condiciones, apartandose
de la figura del sujeto psicoldgico, para centrarse en
las posiciones que ocupa un sujeto en el orden del
discurso. Para la descripcién de los conceptos no se
limita a las relaciones ldgicas o sintacticas entre frases
o preposiciones; de ahi que la arqueologia no debe ser
equiparada con un analisis del discurso convencional.
La descripcién de estrategias discursivas implica,
entre otras cosas ya sefialadas, el andlisis de la funcién
del discurso frente a las practicas no discursivas. En
la figura 2 se muestra la manera como se adecuaron
los principios de este enfoque al estudio emprendido:
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Figura 2. Descripcion enunciativa del discurso para las ciencias sociales escolares

Fuente: Martinez Mora (2021, p. 75).

En consecuencia, los criterios construidos para la
seleccion y el procesamiento de la informacion y los
hallazgos encontrados en las fuentes se fundamenta-
ron y procesaron a partir de la metodologia descrip-
cion enunciativa del discurso, que permiti6 visibilizar
acontecimientos y enunciados que aparecieron y
circularon sobre las ciencias sociales escolares. Entre
tanto, el archivo se compuso y organizé por discursos
normativos (politicas educativas, memorias e infor-
mes de educacion, decretos, resoluciones y reformas
educativas), por discursos sociales (produccidn inte-
lectual materializada en libros académicos, revistas

educativas especializadas y articulos de la época), por
discursos pedagdgicos (planes de estudio, manuales
escolares, textos de ensefianza) y por discursos esco-
lares (fotografias de la cotidianidad escolar y de la
vida académica en las facultades y universidades, de
pinturas, reglamentos, memorias de centros, testimo-
nios escritos de caracter autobiografico, de historias
de vida o relatos de maestros y maestras, cuadernos
escolares, guias de trabajo, carnets escolares, libretas
de notas y examenes de admision, registros de actos
y celebraciones) (véase la tabla 1).
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Tabla 1. Archivo ciencias sociales escolares

ARCHIVO No. de fuentes

Discursos -Reformas educativas, decretos y resoluciones 63
TS -Memorias e informes de educacion 31
Discursos pedagégicos -Planes de estudio y manuales escolares 26
y il ne gulacién SatEmTa fD_ocumentos nstitucionales (incluyendo pensum universitarios) 47
-Libros de texto 31

-Normatividad institucional 32

Discursos sociales Produccion intelectual:

-Libros y articulos académicos 39

-Revistas educativas especializadas 25

Discursos escolares -Historias de vida y relatos de maestro(as) 13
-Notas en periddicos 8

-Cuadernos escolares 5

-Guias de trabajo 5

-Fotogratias de la cotidianidad escolar y de la vida académica en las 54

facultades y universidades

-Reglamentos de escuelas y memorias 15

-Carnet escolar, libretas de notas y examenes de admision 14

-Registros de actos y celebraciones 4
412

Total fuentes primarias

Fuente: elaboracién propia

Para el proceso analitico se recurrid a la temati-
zacion de los documentos mediante fichas disefiadas
para ello, lo cual arroj6 unas 1400 de aproximada-
mente 412 fuentes primarias. Esto posibilité identifi-
carregularidades que dan cuenta de la emergencia de
acontecimientos discursivos como las ciencias sociales
escolares a partir de lo positivamente enunciado.
Posteriormente, estos se clasificaron mediante una
matriz analitica adaptada de la propuesta del Grupo
de Historia de las Practicas Pedagdgicas, centrada
en identificar las relaciones entre sujetos, discursos
e instituciones de saber. Esto permiti6 reconocer:
regulaciones de la ensefianza, discursos o contenidos
y practicas regladas, de acuerdo con dichas regulari-
dades encontradas.

A manera de ejemplo de las claves del enfoque
para este estudio, segun todo lo sefialado, podria mos-
trarse que en las fuentes se evidencio el surgimiento
del sistema de instruccion publica a finales del siglo
xX, en el marco del fin del periodo de dominacién
colonial, que, de acuerdo con Echeverri Sanchez
(1989), tenia como objetivo principal la institucién
de una nueva dominacién de la ley, del Estado y de
la l6gica, mediante diversas estrategias, como la
implementacién del orden, de la jerarquizacion, de
la seleccién y del control.

195 (secundarias)

Resultado de ello, circulé una serie de enuncia-
dos en multiplicidad de registros de diversa indole,
como discursos médicos, politicos y de autoridades
educativas de la época, en los que se catalogaba a la
poblacién colombiana como masa humana enferma
e ignorante, se sefialaba la inferioridad bioldgica de
la que sufria y se alertaba sobre la miseria fisioldgica
y espiritual que mostraba, como puede apreciarse en
textos del médico Laurentino Mufioz (1939), por citar
algiin caso. De modo que la higiene se convirti6é en uno
de los pilares fundantes de la instruccion “por medio
del cual la institucion escolar se adecu6 al proceso
civilizatorio, en tanto que generd practicas coactivas
de comportamiento individual y colectiva tendientes
alahigienizacion de la vida y la consolidacion de una
moral de salud publica” (Silva Bricefo, 2017, p. 127).
Es asi como este ejemplo permite sacar a la luz

las condiciones de existencia o positivizacién de
este sistema, bajo lal6gica del modo de instruccién
civilizatorio mediante las anteriores regularida-
des mencionadas que determinaron aquello de lo
que se podia hablar, establecieron el estatuto de
quien podia o debia pronunciar cierto enunciado
(el inspector, el ministro o el médico), delimitaron
los ambitos institucionales que enmarcaron esos
lugares de enunciacion (el Ministerio de Instruccion
y Salubridad Publicas o el hospital), y la forma en



que debia ubicarse de acuerdo con ciertos objetos
(prescribir, regular, diagnosticar, examinar). (Mar-
tinez Mora, 2021, p. 72)

En sintesis, podria sefialarse que la arqueologia
consistiria en describir regularidades de los acon-
tecimientos discursivos, mientras que la genealogia
se ubicaria en el nivel del poder para identificar las
relaciones y los efectos que los constituyen. Esto
sugiere una ruptura con la practica histérica ligada
a la referencia cronolégica de personajes, hitos y
fechas importantes, o la tarea geografica reducida al
analisis de medidas y datos que son representados
graficamente.

{Qué se encontréo? Al
aula llega un diploma

El proceso de disciplinarizacion de las ciencias socia-
les escolares —como se ha anotado— consistio6 en la
transformacion del saber social en objeto de ense-
flanza que ha procedido en buena parte externamente
a la escuela, aunque también haya sido inventado,
adecuado y transmutado en esta por medio de dis-
tintas estrategias de organizacion, clasificacion y
fijacion. Su analisis muestra que en Colombia, en
el transcurso de treinta afios (aproximadamente
desde 1920 hasta 1950), se asisti6 a la expansion de
practicas de tipo politico, social, cultural, econémico

que delinearon los criterios para su modernizacion,
en vinculo con la consolidacién del modelo de desa-
rrollo econémico capitalista, que se positivizé como
discurso predominante hacia 1960, a partir del des-
pliegue de sus distintas fases (seglin José Antonio
Ocampo [2007], primario exportador; industriali-
zacion dirigida por el Estado; reformas de mercado,
con distintos momentos de transicion entre estas), en
medio de tensiones y disputas entre los dos partidos
politicos hegemonicos para esa época.

En este marco, se evidenciaron tres propositos
centrales en la constitucion del campo educativo, en
especial de las ciencias sociales escolares, desde las
prescripciones al curriculo. Desde finales de 1800
hasta 1927, la configuracion de lo patrio, que se
inscribié en el modo de instruccién civilizatorio, el
cual, de acuerdo con la propuesta de Orlando Silva
Bricefio (2018), consisti6 en la evangelizacion e ins-
truccién de la poblacién para lograr la civilizacién de
las llamadas “tribus salvajes” y el progreso del pais a
partir de artificios como la adhesion a la Patria desde
la generacién de un sentimiento. Para ese momento
las ciencias sociales escolares fueron distribuidas en
materias de estudio divididas en Historia y Geografia
patrias (junto con la Instruccién Civica en la prima-
ria), cuyos contenidos se demarcarian por los canones
establecidos para la ensefianza por instituciones
como la Academia Colombiana de Historia (Rodriguez
Avila, 2013).
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Figura 3. Del cédigo disciplinar de las ciencias sociales escolares
(ccee) en la ensefianza secundaria: Lo patrio

Fuente: elaboracién propia
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Lo anterior puede verse en diversidad de fuentes
asi como en la normatividad de la época (por ejemplo,
laLey 39 de 1903; el Decreto 491 de 1904, el Decreto
57 de 1928, el articulo 1 del Decreto 1575 de 1929, la
Ley 28 de 1925; el Decreto 2229 de 1947; el Decreto
2388 de 1948), memorias de ministros (Carbonell,
1931; Jiménez Lopez, 1920) o en discursos sociales
e intelectuales (Mufioz, 1939), que fueron consti-
tuyendo unos contenidos, unos discursos sobre su
utilidad, unas practicas y rutinas profesionales y una
serie de estrategias y dispositivos como los que se
sintetizan en la figura 3.

Desde 1927 hasta mediados de 1960 se aprecia-
ria la consolidacion del proposito de la nacionalidad
que se inscribi6 en la transicién entre el modo de
instruccion civilizatorio y la consolidaciéon del desa-
rrollista, en el que se proyect6 la adhesion racional
de la poblacion al orden estatal moderno, asi como a
sus aparatos de gobierno, al impulsar “la empresa de
despertar en todas las gentes ese deseo de educarse”
(Echandia, 1936). Los planes de estudio muestran
que la disposicién de las ciencias sociales escolares
obedeci6 a una agrupacion precedente (de lo que
decenios mas tarde seria la integracidn curricular),
inicialmente como ciencias historico-geograficas, las
cuales pertenecian a las disciplinas intelectuales, cuyo
fin radicaba en la comprension y resolucién de pro-
blematicas que agobiaban a la nacién, en rechazo de

la ensefianza memoristica para, en cambio, promover
el pensamiento cientifico y la actividad razonadora
(Decreto 1972 de 1933; Decreto 502 de 1936; Decreto
1570 de 1939; Decreto 3087 de 1945). Otras fuentes
también permiten que circule este pensamiento y
se consolide la nacionalidad, al menos al nivel pres-
criptivo, del curriculum (Arciniegas, 1946; Decreto
2214 de 1935; Echandia, 1936; Lopez de Mesa, 1935;
Quijano, 1946; Socarras, 1936).

Durante el decenio de 1950 se mantuvo este pro-
posito, aunque relacionado con los valores cristianos
y civicos guiados desde lo moral, asi como con la pro-
mocion del cuidado de la higiene o el enaltecimiento
de la hispanidad (Correa, 1949; Lozano y Lozano,
1948), mientras que gremios econémicos naciona-
les movidos por las dinamicas internacionales que
mostraban una reorganizacion geopolitica del mundo
intervenian de manera importante en los lineamien-
tos educativos. Las ciencias sociales escolares, en
particular la historia patria, cobraron un renovado
interés y promocion en las regulaciones, al igual
que la Educacidn civica, la Moral y la Geografia (his-
pano-americanistas), bajo la premisa de contribuir
desde lo educativo a un nuevo orden de la economia
(Decreto 2388 del 28 de julio de 1948, Decreto 3408
del 1.° de octubre de 1948; Decreto 075 de 1951).

-Asignaturas escolares *1933: -Historia y geografia. Para aspirantes al magisterio se adicionaba en los tltimos afios: -Metodologia de

geografia e historia (alternadas) (Decreto 1972 de 1933)

*1935: segunda

Contenidos, destrezas

Ciencias histori afica

*1936: (distribuidas en los seis afios) -Historia (Colombia y Universal) -Geografia (fisica, Universal y de Colombia) (Decreto 502)
*1939: Disciplinas intelectuales (distribuidas en los seis afios lectivos)-articuladas en funcién de la nacionalidad -Geografia e Historia,

*1946: Disciplinas intelectuales distribuidas en los seis afios lectivos) -Geografia de Colombia, general, Eurasia -Historia de Colombia
y Civica, antigua, edad media -Caracter social de lo civico (Decreto 3087 de 1945)

-Adherir de manera racional al orden estatal moderno y a sus sistemas de regulacion (Socarras, 1936)
-Colocar a Colombia como centro de interés a través de contenidos y recursos de ensefianza (Decreto 2987 de 1945)

-Ampliar la estrategia de escolarizacion a sectores antes marginados: mujeres de ambitos rurales y urbanos (con politicas

-Difundir la cultura popular: Cultura Aldeana y renovacion de los programas de la Radiodifusora Nacional (Echandia, 1936)
-Dotar el espiritu intelectual, facilitar la comprension del espiritu de la época (Decreto 2987, 1945)
-Transitar de la formacién H- C de las CCEE (disciplinas intelectuales o cientificas) (Decreto 2214, 1935; Quijano, 1946))

-Apropiacion del modelo pedagbgico de Escuela Nueva (Herrera Cortés, 1999)

-Ensefianza de ciencias histérico-geograficas desde la interpretacion del alma de los tiempos (Lopez de Mesa, 1935)

-Inspeccion y vigilancia: Examen de instructores a las escuelas sobre el aprendizaje; Inspeccion de alumnos, de docentes de espacios y
tiempos destinados a la ensefianza, de métodos, de instituciones (Decreto 3645, 1947; Resolucion No. 902 de 1938; Decreto 1964)
-Conmemoraciones (Ley 39 de 1903; Ley 28 de 1925; Decreto 1722 de 1942; Decreto 2229, 1947; Decreto 2388, 1948)

-Promocion de la extension cultural; Elaboracion guias cientificas (MEN); Vigilancia a maestros e instituciones en funcién de la

6n de jurados y la intervencién de instituciones
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Figura 4. Del cédigo disciplinar de las ccee en la ensefianza secundaria: lo nacional

Fuente: elaboracion propia



Por ultimo, desde 1960 se produciria la positi-
vizacion del discurso de desarrollo enmarcado en el
modo de educacién desarrollista, que generd una
ingeniosa modelacidn de lo educativo vinculada a
las politicas de nacionalizacion, descentralizacion
y planeacion caracteristicos de la tecnologia educa-
tiva, que se consolidaria hacia mediados de 1970,
incursionando en el campo educativo como soporte
de los discursos pedagogicos (Decreto 088 de 1976;
Ley 28 de 1974; Decreto 1419 de 1978; Decreto
1002 de 1984). Esta estrategia, que valga decir se
reactualiza en la actualidad mediante una serie de

reformas educativas recientes (Decreto 1330 del
2019 o la Resolucion 021975 del 2020), se inscribio
en la politica de gobierno global de instituciones
de administracién planetaria que procuraron la
expansion del sistema capitalista en la regién, por
ejemplo, a través de mecanismos de cooperacion.
Esto supuso que Colombia volcara todos sus esfuerzos
para suscribirse al mercado mundial, dando paso a
la fase de apertura externa —mejor conocida como
neoliberal— que ha sido representativa desde 1990
en el pais (Ocampo, 2007).

-Areas integradas (desde 1962-1984)
*1951: Cultura minima obligatoria Geografia de Colombia y nociones de América, Universal -Historia de Colombia y

Contenidos, destrezas
y técnicas jEETD

6ndel

.z

Discursos o
argumentos sobre su
utilidad

-intervenci

ion

(Aguilar; 1984)

tercer mundo

Practicas y rutinas
profesionales

1a la invenc

1984)

Sin desarrollo educativo no es posible que haya
desarrollo econémico: de la cooperacion
internacional

Estrategias 'y
dispositivos

nociones de América, Universal. Para Bachillerato en sexto afio -Historia de Colombia -Geografia de Colombia (Decreto 075 de

*1962: Ciclo basico -Estudios Sociales Segundo ciclo -Estudios Sociales (Decreto 045 de 1962)

*1976 a 1984: areas

-Regular a la sociedad: miedo al

-Proceso de renovacion curricular: a) elaboracion y disefio del curriculo b) apli

-Adopcion de la corriente de la

para la Edi ion Basica daria -Ciencias sociales: aérea de formacién (Decreto 1002, 1984)

d ion de la hisy

dad (Lozano y Lozano, 1948; Correa, 1949)

-Expresiones para honrar la patria: una de caracter ritual y otra ejemplar (Decreto 2229 de 1947; Decreto 2388, 1948; Aguilera;
1951; Rodriguez Avila, 2013)

-Encauzar el pais por el camino del desarrollo (como discurso, como estrategia y como politica) (Azula Barrera, 1951; Truman,
1964; Escobar, 1999)
-Comprender y abordar las p

bl do acercar las discipli

P p

sociales lejas, i ibles de

P P

én piloto o experi ionc)ap

-Ciencias sociales escolares: caracterizadas por el discurso para la organizacion de las actividades escolares y la estructuracion
del curriculo, y el concepto de integracién curricular (Decreto 088 de 1976; Decreto 1419 de 1978)
-Integracion curricular: globalizar niveles e indices de relacion diferentes entre nociones y practicas de ensefianza

je y enfoque sistémico) (MEN, 1976; Decreto 1002,

-Masificacion de la evaluacion (MEN, 1976; Decreto 1002, 1984; Nossa, 2001)
- Retorno de la ACH (1948-1952)

-1950:Estrategia de fortalecimiento de la escolarizacién secundaria y de diversificacién (Gomez Valderrama, 1964)
1960: Planeacién curricular

-1970: Diseiio y la administracién de la gestion curricular (d
nacionalizacion de la educacion primaria y secundaria oficial y planeacion) (Ley 28 de 1974; Decreto 1419 de 1978)

on de la ini ion de la

-1984: Tecnologia curricular (inscrita en la tecnologia educativa unida al de tecnologia instruccional)
-CCEE: dispositivo de regulacion social en el pais (MEN, 1992; Silva Bricefio, 2017)

Figura 5. Del codigo disciplinar de las ccee en la ensefianza secundaria: El desarrollo

Fuente: elaboracién propia

En este contexto, las ciencias sociales escolares
lograron su consolidaciéon como disciplina escolar,
agrupadas mediante la nominacién de Estudios Socia-
les, en el marco del modelo de integracion curricular
(Decreto 045 de 1962; Decreto 1002 de 1984), que
junto con otras disposiciones permitirian el maximo
esplendor de la invencidn-intervencion del tercer
mundo (Escobar, 2007), que en este campo formula-
ria “sin desarrollo educativo no es posible que haya
desarrollo econdmico”. Por tanto,

en distintos niveles de lo social, desde instituciones
oficiales hasta en el sentido comun de las personas
se replicara la férmula de ja mas desarrollo mayor
posibilidad de transformacién de las desigualdades,

delapobreza, de lainequidad, de la hambruna! pro-
blematicas que podrian ser superadas de la mano
de uno de sus pilares: la quimera de lo educativo.
(Martinez Mora, 2020, p. 215)

En el transcurso de estos modos de educacion que
exhibieron los propésitos mencionados se produjo
la instituciéon/fijacion del codigo disciplinar de las
ciencias sociales escolares por medio del posiciona-
miento de contenidos, destrezas y técnicas; la circu-
laciéon de discursos o argumentos sobre su utilidad;
el desarrollo de practicas y rutinas profesionales;
junto con el despliegue de estrategias y dispositivos,
como algunos sefialados antes y que se ejemplifican
en las figuras 3 a 5.

Articulo de investigacién

Las ciencias sociales escolares en Colombia al tablero de la historia: explorando lo visible y lo enunci.

Nathalia Martinez Mora
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Varios de estos rasgos, en particular ciertos conte-
nidos, se fueron sedimentando, otros desaparecieron,
muchos otros trasmutaron o se dispusieron junto a
algunos mas novedosos o préximos a una perspectiva
epistemoloégica, filosofica o pedagogica reconocida
para el momento. Por tanto, los agenciamientos
del nivel estratégico caracterizaron este proceso de
institucion del c6digo disciplinar de la ensefianza de
las ciencias sociales como uno de sus nodos consti-
tutivos; pero también, la produccion de diversidad
de materiales como libros de texto, por ejemplo, en
los que circularon estos rasgos destacados sobre lo
social, como se mencion6 al inicio.

De acuerdo con esto, podra observarse que en el
transcurso del siglo xx las ciencias sociales escolares
aparecieron y se consolidaron como uno de los dis-
positivos que permitieron el posicionamiento de los
propositos descritos y como un campo de disputa por
la fijaciéon de esos modelos de sociedad y de sujetos
promovidos desde la macropolitica. De ahi que en
cada momento tensional o de necesidad politico-so-
cial se apelara a laimportancia de la ensefianza de las
ciencias sociales y se propusiera su intensificacion en
los planes de estudio.

En todo caso, en los agenciamientos de los niveles
magquinico y dulico que se materializan en las prac-
ticas pedagdgicas y en el acontecer de las escuelas,
se hicieron invenciones-reactualizaciones de este
codigo disciplinar, a partir de la recurrencia de unos
contenidos, discursos y actos conmemorativos rela-
cionados con los valores patridticos, nacionales o del
desarrollismo, mediante unos personajes iconicos, de
unos lugares representativos o de unas fechas emble-
maticas. Asi se evidencia en la créonica de la profesora
Cuadros de Francisco (1979):

Me preguntaba uno de los chicos, luego de expli-
carles que la bandera y el escudo son simbolos por
excelencia de la Patria. Pero profesora, al fin, ;qué
es la Patria? Aqui en el libro dice que los nifios ten-
dremos que ayudar a edificar el futuro de la Patria,
pero ;cudl es la patria? [...] habria que decirles algo
mas que “la tierra en que nacimos”. (pp. 39-40)

Esta invencidn se aprecié también en la apro-
piacion de politicas de intervencién sobre el saber
pedagogico, como el caso de la tecnologia educativa,
en el desarrollo de practicas y rutinas profesionales
como la division en la ensefianza del saber social, en
la implementacién de estrategias en la ensefianza
como el uso de libros de texto o guias, talleres o de
la memorizacion de contenidos, como lo reconoce el
profesor Arias Marin (2012), maestro desde 1980:

El profesor abre un armario de color metalico ubi-
cado en una de las esquinas del saléon y saca unos
cuantos libros de texto envejecidos por el uso.
El olor del papel almacenado invade el espacio
haciendo que la respiracidn se torne tortuosa. Los
libros de texto completan el cuadro de aquella mesa
desbordada por las resefias que los estudiantes han
consignado en hojas sueltas de papel cuadriculado.

(p. 68)

Entre tanto, el libro de texto puede ser analizado
siguiendo los planteos de Escolano (2009) como
mediador de los &mbitos macro- y micropolitico,
reproductor de canones de la ensefianza, pero tam-
bién generador de rupturas a estos, artefacto que
exterioriza la cultura profesional e instrumento del
quehacer, sustento de imaginarios y practicas cultura-
les y sintetizador clave de toda la cultura empirica de
la escuela. Esto muestra su importancia y centralidad
en el ejercicio de la ensefianza a lo largo del periodo
estudiado.

En esta fase activa del curriculo escolar se eviden-
ci6, ademas, la recurrencia, durabilidad y persistencia
de ciertos habitos, normas, relaciones e instrumentos;
por ejemplo, las practicas de vigilancia y de control
del aprendizaje, el seguimiento y adaptacién de los
planes de estudio, la creacién de un sistema de prohi-
biciones y sanciones a través de variadas técnicas de
observacion, registro y rastreo como los manuales de
convivencia, los observadores del alumno, las plani-
llas, entre otras, seguin se aprecia en la historia de vida
del profesor Carlos Nossa (2001) “[los estudiantes],
siempre estaban listos para recibir regafios y para
firmar matriculas condicionales y observadores del
estudiante [...] la escuela represiva es. Los jovenes se
sienten encadenados. Los reglamentos y manuales
de convivencia ain son muy drasticos. Hablan de mil
cosas que no se pueden hacer” (pp. 186y 199), o en
el relato de Arias Marin (2012), quien sefialaba que
“no es suficiente con manejar un saber determinado,
siempre resulta necesario contar con elementos de
pedagogia, por lo menos para mantener ‘la disciplina™

(p- 73).

Lo anterior permiti6 visibilizar la constitucién de
un cddigo del quehacer pedagdgico, que ha sido con-
ceptualizado en esta tesis como el conjunto de enun-
ciados, procedimientos, sentidos, rutinas, acciones

no sélo de las materias escolares (c6digo disciplinar
o pedagoégico del saber escolar), sino, de la labor
educadora misma de los maestros que se convierten
en regulaciones discursivas y practicas de ésta sin
las que resulta imposible pensar el oficio del maes-
tro. (Martinez Mora, 2021, pp. 270-271)



Finalmente, en esta exploracién al acontecer
escolar aparecid la manera como se distribuyeron las
ciencias sociales escolares mediante una gramatica
de la escolaridad propia, esto es, la organizacion que
constituy6 las dinamicas escolares y que ha perdu-
rado en el tiempo con variadas hibridaciones, en una
suerte de institucionalizacion y naturalizacion de su
existencia, que de acuerdo con Tyack y Cuban (2001)
“ha demostrado ser notablemente duradera” (p. 172).

Esta gramatica muestra una orientacién particular
del tiempo por medio de practicas discursivas, como
el horario escolar o la fijacién de calendarios, y no
discursivas, como el timbre o la campana (Nossa,
2001; Cuadros, 1979; Pinzén, 2012). Una division
espacial materializada en la arquitectura escolar, en
la disposicion de mesas y asientos o pupitres, en el
uso del cuaderno por alumno o en la fragmentaciéon
de materias. Una duracion de la escolaridad, una cla-
sificaciéon de alumnos y una segmentacion del cono-
cimiento, como por ejemplo, la definicién de los siete
afios de edad para ingresar a la escolaridad (Decreto
1074 de 1934; Jaramillo Arango, 1934; Ley 56 de
1927). Igualmente, se expresa en la implementacion
de una serie de tacticas, como la invencion de mesas
y asientos, la creacion y uso de ttiles escolares, de
repisas o de cuadernos, el surgimiento del uniforme
que ha denotado ritos propios de las instituciones
escolares y las distancias que se han establecido con
otras, asi como la creacién de un cédigo de vestimenta
(Dussel, 2003).

Todos estos rasgos dan cuenta del proceso perma-
nente de construccién y reconstruccion de las ciencias
sociales como disciplina escolar a lo largo de mas de
sesenta afios, que se podra apreciar en diversidad de
instituciones escolares, con sus particularidades: “Al
terminar de hacer la revision ponia a los nifios a hacer
los ejercicios de brazos, piernas y tronco, con el fin
de que vayan adaptandose a las drdenes que reciben
en la escuela” (Ferro, 1978, p. 108). Incluso en insti-
tuciones rurales o con poblacién indigena, los cuales
debian ser adaptados a las necesidades del contexto,
como se evidencia en el relato de la profesora Maria
Socha (2012) “en la penumbray solo alumbrados por
las infinitas estrellas del Vichada [...] ellos se irdn al
otro dia, tenemos que suspender el curso, es tiempo
de recoger la hoja de coca, ellos se uniran al grupo
de colonos que ya estan alld” (p. 99). De modo que

esta organizacion particular se ha definido por el
disciplinamiento del espacio, del tiempo y del ser,
que manifiestan distintas funciones de la esco-
laridad: dispositivo disciplinario, mecanismo de
organizacion y racionalidad escolar e instrumento
de control externo a la escuela, las cuales instituyen

un conjunto de limites que solo los actores educa-
tivos podran reconocer, en donde las disciplinas y
los saberes escolares harian parte de las formas mas
generales de la configuracion de la escolaridad y de
su gramatica. (Martinez Mora, p. 383)

Igualmente, esta gramatica constituyo patrones
y modelos organizativos basicos que han soportado
el devenir diario de las instituciones escolares. por
tanto, resultado del ejercicio de exploracion del curri-
culo y de la cultura escolar surgi6 la pregunta: ;Qué
seria de las disciplinas escolares sin la amalgama
de rutinas, destrezas, normas, lenguajes, técnicas,
estrategias y dispositivos que caracterizan la escuela?

Un tultimo proceso en este intrincado de relaciones
se apreciara con la profesionalizacion de las personas
dedicadas a la ensefianza del saber social en las escue-
las en la Escuela Normal Superior-ENs (1938), que
arrojo al menos seis condiciones de posibilidad para
el surgimiento de las disciplinas académicas sociales,
para su institucionalizacién en el ambito universitario
y para su consiguiente profesionalizacion.

e Lacirculacién de un pensamiento que hizo
necesaria la profesionalizacién de las ciencias
sociales en el pais.

¢ Laimportanciay el valor que fue adquiriendo
la educacién en el pensamiento de época, la
diversificacién de la profesionalizacién, la
institucionalizacién de las disciplinas sociales
académicas y el fortalecimiento de la univer-
sidad en el pais.

e Elviraje en los propositos de la ENS, que ini-
cialmente surgié para fortalecer la formacién
de maestros de distintas regiones de Colombia
que debian incorporarse a las escuelas secun-
darias para afianzar el sistema de segunda
ensefianza.

¢ Laconstruccién de un pensamiento cientifico,
racional moderno y especializado en el saber
que se estudiaba en cada seccion de la ENS,
lo que generd una exigencia de produccion
de conocimiento cada vez mas experto de
las disciplinas sociales académicas. Aqui se
destaca la apertura al acceso a la educacién
superior de las mujeres, quienes cumplirian un
rol destacado y fundamental en el desarrollo
de las disciplinas sociales.

e El consecutivo desmonte de la ENS, la division
de las facultades de educacion, la producciéon
académica que circul6 durante cerca de cua-
tro décadas y el surgimiento de instituciones
donde se investigaba la sociedad colombiana
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e La consolidacion de un campo intelectual en Esto derivo en la especializacion gradual de las
ciencias sociales diversificado y cada vez mas disciplinas sociales, lo que conllevd la aparicién de
especializado. problemas y categorias novedosas de estudio, al igual

que el desplazamiento hacia orientaciones metodolé-

gicas y teoricas diversas que produjeron una especie
de extrafiamiento u olvido de la matriz que les dio ori-
gen: la ensefianza. De acuerdo con esto, como tltimo
hallazgo podrian mostrarse tres grandes momentos
en las relaciones entre las ciencias sociales escolares

y las disciplinas sociales académicas en el periodo de

estudio: una relacion de facilitacion (1920-1946) “de

las ciencias sociales escolares frente a las disciplinas
sociales académicas”; una relacién de mutualismo

El conjunto de estas condiciones hizo posible
el surgimiento de departamentos, de programas
profesionales y de asignaturas en ciencias sociales
desde 1960, inicialmente como licenciaturas, bien
fuera en sociologia, en antropologia o en historia en
distintas universidades del pais, que se inscribieron
en facultades ya existentes para luego dar apertura
a facultades exclusivas del campo. Los objetivos de
estas carreras trascendieron

de la formacion de maestros a la formacién de (1946 a 1960) “entre las ciencias sociales escolares
c1ent1f1cos_s,0c1ales ded.lfadosala 1_nvest1gac1on,a!a y las disciplinas sociales académicas”; una relacién
conservacion y evaluacion de archivos, ala docencia de subordinacién y de alelopatia (desde mediados
universitaria en algunos casos, a la administraciéon de 1960 hasta nuestros dias) “de las disciplinas

de la sociedad para viabilizar el desarrollo econ6-
mico y promover el progreso nacional. (Martinez
Mora, 2021, p. 385)

académicas, principalmente de la historia, sobre las
ciencias sociales escolares”, cuyas caracteristicas se
detallan en el cuadro 1.

Cuadro 1. Esquema relacional ciencias sociales escolares (cce): 1936-1984

MOMENTOS CONSTITUTIVOS DE LAS RELACIONES ENTRE LAS CIENCIAS
TIPO DE RELACION SOCIALES ESCOLARES Y LAS DISCIPLINAS SOCIALES ACADEMICAS
1936-1984

Condiciones para el surgimiento de la profesionalizacion de la formacién de
maestros en el campo: surgimiento de la escuela moderna y centralidad de la

ensefianza de las ciencias sociales en la primera mitad del siglo XX

«de las ciencias sociales escolares frente a las disciplinas sociales

académicas»
Relacién de facilitacién
1927-1946
Al i Fortalecimiento de los dos campos debido al impulso del saber social tanto

escolarizado como cientifico producido por cerca de cuarenta afios. A medida que
la ensefianza de las ciencias sociales se consolidaba la formacién de maestros, el
surgimiento de instituciones dedicadas a investigaciones cientificas y discusiones
rigurosas en el ambito publico sobre la materia hicieron necesaria su aparicién
en la universidad colombiana, demandando profesionales en el campo

—

«entre las ciencias sociales escolares y las disciplinas sociales

Relacion de mutualismo académicas»
1946-196

Institucionalizacion de la historia, la sociologia y la antropologia y
profesionalizacion -licenciados en estas disciplinas- que generaria el impulso de
la idea que circul6 durante buena parte del siglo XX (principalmente en los libros
de texto), pero que ahora encontraba asidero en este proceso: el conocimiento
cientifico producido fuera del ambito escolar debia fundamentar las practicas
pedagobgicas y la enseflanza de los maestros en las aulas

«de las disciplinas académicas, principalmente de la historia, sobre las
ciencias sociales escolares»

Relacion de amensalismo y
subordinacién
1960-1984 (actualidad)

Fuente: Martinez Mora (2021, p. 374)



El analisis de las anteriores relaciones permitié
visibilizar el transito que tuvo lugar en la primera
mitad del siglo xx entre la necesidad de la formacion
de maestros y el privilegio de las disciplinas acadé-
micas desde el decenio de 1960, aun cuando “la pro-
fesionalizacion de las disciplinas sociales académicas
no lleva mas de cuarenta afios frente a los cerca de
100 afios que tiene la ensefianza de éstas en la escuela
moderna” (Martinez Mora, 2021, p. 375). Aunque no
se trate de definir estatus a partir de la exaltacion
de tradiciones o temporalidades de larga duracion,
resulta llamativo —por no decir cuestionador— el
olvido o extrafiamiento antes mencionado, asi como
el desconocimiento de estas multiples relaciones que
constituyeron el proceso de disciplinarizacion de las
ciencias sociales escolares.

Como idea de cierre, valdria la pena mencionar
la necesidad de continuar por la senda de estudios
criticos de la historia de las disciplinas y de los sabe-
res escolares que permitan delinear la genealogia
del presente de nuestro estatuto profesional y aca-
démico como maestros y educadores del campo de
la ensefianza de las ciencias sociales. En todo caso, el
desafio consiste en avanzar hacia trabajos colectivos,
promovidos y desarrollados por redes de diversa
naturaleza que posibiliten fracturar, o por lo menos
tensionar, el ejercicio solitario, fragmentario e incluso
de poco impacto que caracteriza a la investigacion
académica universitaria. De esta investigacion se
derivan muchas preguntas que son vigentes para la
historia de las ciencias sociales escolares, por tanto,
el camino puede seguir siendo transitado.
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