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Resumen 
Ya que los límites de la arquitectura se expanden cada vez más hacia 
nuevos campos del conocimiento, qué enseñar y cómo enseñar diseño 
arquitectónico son preguntas cada vez más necesarias y vigentes como 
tema de reflexión académica, lo cual promueve una revisión de los 
métodos que han fundamentado los modelos pedagógicos tradicionales. 
Es necesario explorar las estrategias pedagógicas desde una mirada crítica 
de lo que está pasando en las escuelas de arquitectura. El abordaje 
conceptual de la investigación partió de la identificación de diferentes 
enfoques de la pedagogía en arquitectura, a fin de generar un panorama 
para el reconocimiento de la dinámica formativa de los cursos de Diseño 
Arquitectónico I, II y III de la Institución Universitaria Colegio Mayor de 
Antioquia. Se diseñaron instrumentos para recolectar información entre 
docentes y estudiantes. El análisis de la información recolectada permitió 
identificar las variables que se deben considerar para el entendimiento del 
proceso de enseñanza y aprendizaje dentro de dichos cursos. Aspectos 
como el rol del docente y su estilo de enseñanza, la disposición del aula, la 
interacción docente-estudiante y la incorporación de nuevas tecnologías 
son determinantes para la construcción de un modelo pedagógico actual, 
basado en estrategias de enseñanza que promuevan un aprendizaje 
colaborativo.

Palabras clave: proceso de aprendizaje; enseñanza profesional; aprendi-
zaje activo; gestión de la educación; profesor especializado

Abstract 
Since the limits of architecture are increasingly expanded into new 
fields of knowledge, what and how to teach architectural Design It is 
an increasingly necessary and current question as a topic for academic 
reflection, which promotes a review of those methods that have founded 
traditional pedagogical models. It is therefore necessary to explore 
pedagogical strategies from a critical perspective of what is happening 
in architecture schools. The conceptual approach to the research started 
from the identification of different approaches to architecture pedagogy, 
generating a framework for the recognition of the formative dynamics of 
the Architectural Design courses I, II and III of the Institución Universitaria 
Colegio Mayor de Antioquia. Instruments were designed to collect 
information among teachers and students, the analysis of the information 
collected allowed us to identify the variables that should be considered 
for the understanding of the teaching and learning process within these 
courses. Aspects such as the role of the teacher and their teaching style, 
the layout of the classroom, the teacher-student interaction and the 
incorporation of new technologies are decisive for the construction of 
a current pedagogical model based on teaching strategies that promote 
collaborative learning.

Keywords: activity learning; educational management; learning processes; 
professional education; special education teachers
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Introducción
El acto pedagógico articula lo social, con lo individual, lo 
pasado con lo presente y futuro; lo conocido con lo desco-
nocido; lo pensado, con lo sentido y lo actuado […] La 
relación pedagógica es un proceso en marcha, un devenir, 
una praxis, es, en este sentido, un acto. No totalizado ni 
cristalizado, sino un acto en curso. (Souto, 1993, p. 42)

La investigación surge a partir del interés en entender la 
disciplina de la arquitectura como un proceso de creación, 
pero también, de reflexión, y en el cual se establece una 
relación entre el conocimiento del saber específico de una 
disciplina —es decir, la teoría— y su actividad proyectual, 
reflejada en este caso en el objeto arquitectónico. Esta 
articulación entre pedagogía y diseño pretende dotar al 
arquitecto de herramientas proyectuales que le permitan 
el desarrollo de sus propias aproximaciones sobre las mani-
festaciones arquitectónicas y la capacidad para derivar 
metodologías y técnicas aplicables al proceso de diseño.

Esto se logró desde la acción cotidiana en los tres primeros 
cursos de Diseño Arquitectónico (I, II y III) del programa 
de arquitectura de la institución, construyendo, desde una 
mirada crítica y reflexiva, el quehacer en el aula, partiendo 
metodológicamente del desarrollo de cuatro fases, desde 
la búsqueda documental, pasando por el trabajo de campo 
(observación no participante, encuestas y grupo focal) 
hasta el análisis de la información y su divulgación. 

Si bien las prácticas educativas en la enseñanza de la 
arquitectura han sido objeto de reflexiones constantes en 
el campo disciplinar, la investigación sobre este tema no 
se profundiza de manera rigurosa. La pregunta de cómo 
se enseña arquitectura es pertinente, pues los límites 
de la disciplina se expanden hacia nuevos campos, al 
mismo tiempo que se cuestionan los métodos tradicio-
nales (Gutiérrez et al., 2009). En ese sentido, es nece-
sario analizar las prácticas educativas y reconocer el rol 
del docente en torno a las preguntas: ¿qué enseñar? y 
¿cómo enseñar?, en clave con las necesidades actuales, 
cuando la arquitectura se halla en constante cambio y la 
academia debe articularse con esta dinámica. Al respecto 
dice Necdet Teymur (2011), en su artículo “Aprender de la 
educación en arquitectura”:

Educación es el campo de investigación menos popular en 
escuelas de arquitectura, y las tesis de doctorado o maestría 
sobre educación en arquitectura se pueden contar en los 
dedos de una mano. Los profesores y estudiantes prefieren 
ver más imágenes de obras de arquitectos famosos, por 
encima de temas de educación. (p. 9)

Para abordar el tema es necesario revisar las relaciones que 
ha establecido la pedagogía en arquitectura como proceso 
creativo y productivo, y derivar de ello las metodologías 
y las estrategias aplicables al diseño arquitectónico, para 
fundamentar y orientar los proyectos y sus desarrollos 
conceptuales. Será, entonces, importante develar el 
carácter pedagógico actual de la enseñanza de la arqui-
tectura, ya que, tradicionalmente, “la arquitectura no ha 
consolidado, como disciplina proyectual, una teoría sobre 
su enseñanza” (Guevara, 2013, p. 2).

En las escuelas de arquitectura se encuentra, de manera 
recurrente, que las estrategias de aprendizaje se basan en 
la experiencia del grupo de docentes, en el hacer empírico 
o en el ensayo y error, derivados de las múltiples rein-

terpretaciones de los modelos de enseñanza propuestos 
desde la Bauhaus y todas las escuelas que se derivaron de 
este pensamiento.

Lo anterior invita a reconsiderar las formas de enseñar el 
proceso proyectual, y pasar de un modelo tradicional de 
transmisión de conocimiento del docente al estudiante a 
un modelo que se centra en el estudiante activo, al cual se 
dota de competencias que hacen que este se convierta en 
el protagonista de su propia formación, y no en un mero 
recibidor de conocimientos objetivables (Alba Dorado, 
2016). En ese sentido, Iñaki Ábalos expresa que se deben 
generar situaciones de aprendizaje que formen una actitud 
del estudiante hacia el proyecto y sus metodologías como 
un proceso reflexivo y crítico; “la idea rectora de lo que 
debe ser enseñar proyectos, sea enseñar a ser arquitecto 
más que enseñar arquitectura” (Ábalos, citado por Alba 
Dorado, 2016, p. 447).

Fundamentos conceptuales 

El abordaje teórico desarrollado a partir de la búsqueda 
documental permitió caracterizar los principales funda-
mentos conceptuales inmersos en el proceso de enseñan-
za-aprendizaje. En ese sentido, se evidencia la necesidad 
de diferenciar el concepto de estilo de enseñanza del de 
modelo pedagógico, para entender de manera precisa 
la incidencia que tiene cada uno de estos en el proceso 
formativo.

El modelo pedagógico hace referencia a teorías o enfoques 
pedagógicos encaminados a la realización de un proceso 
de enseñanza-aprendizaje; es decir, son patrones concep-
tuales que hacen parte de la práctica pedagógica y definen 
sus dinámicas y sus componentes. Flórez (1999) define un 
modelo pedagógico como “la representación de las rela-
ciones que predominan en el acto de enseñar. Es también 
un paradigma que puede coexistir con otros y que sirve 
para organizar la búsqueda de nuevos conocimientos en 
el campo de la pedagogía” (p. 56). El estilo de enseñanza, 
por su parte, está relacionado directamente con las expre-
siones individuales de cada profesor, adquiridas a partir de 
su experiencia, como un conjunto de rasgos propios que 
particularizan el actuar de un docente en el aula.

Según Porlán (1983), para identificar un modelo peda-
gógico y reconocer sus características deben responderse 
tres cuestionamientos clave en relación con el enfoque, el 
método y las formas de evaluación. Dichos aspectos fueron 
retomados para el análisis realizado: ¿qué enseñar?, refe-
rido a la estructura y el orden de las temáticas por desarro-
llar en el curso ¿cómo enseñar?; es decir, la metodología, 
los recursos y los medios empleados para desarrollar los 
contenidos, acorde ello al estilo de aprendizaje de cada 
docente, y ¿qué y cómo evaluar?, asociado a los instru-
mentos de verificación del aprendizaje.

Este estilo puede relacionarse con uno o varios modelos 
pedagógicos, a partir de cuatro elementos fundamentales. 
El primero son las temáticas o los contenidos que definen la 
estructura del currículo y los saberes específicos por desa-
rrollarse, así como la secuencia y la duración de dichos 
saberes. El segundo componente son las formas particu-
lares que se adoptan para la práctica de la enseñanza, 
entendido ello como las estrategias pedagógicas en el aula 
y el proceso que fomenta la asimilación del conocimiento 
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por parte del estudiante. En el  tercer componente, se debe 
identificar la interacción con los estudiantes, pues dicho 
aspecto configura la dinámica y los roles de cada uno de 
los actores involucrados en el proceso, y así promueve el 
aprendizaje individual o colaborativo. Por último, el cuarto 
elemento que considerar son los propósitos y los métodos 
de evaluación, ya que estos definen las evidencias y miden 
la efectividad del proceso de aprendizaje, así como la 
retroalimentación que hace el docente como reflexión 
de los aprendizajes obtenidos (Gómez Hurtado & Polanía 
González, 2008).

Ausubel et al. (1983) exponen que los estilos de ense-
ñanza podrían definirse como las posibilidades precisas del 
comportamiento pedagógico propio del profesor durante 
la práctica educativa. Sin embargo, con el objetivo de 
identificar rasgos o tendencias similares, Bennett (1976) 
caracteriza diferentes tipos de estilos tomando en cuenta 
la dinámica en el aula, la metodología aplicada, la comuni-
cación y la movilidad, entre otros aspectos. Entender estos 
modelos permite al docente tener un repertorio concep-
tual de los diferentes métodos que pueden ser aplicados 
para la generación del conocimiento en el aula. 

Por su parte, el método de enseñanza es integrado por 
procedimientos que, junto a las técnicas, deben consti-
tuir un sistema que regule la actividad del profesor y los 
estudiantes; según los objetivos propuestos, es el meca-
nismo de cómo se conduce la enseñanza y se desarrolla 
el proceso del aprendizaje. Relacionado con lo anterior, 
cuando se habla de formas de enseñanza se hace referencia 
a un componente externo de la metodología, por cuanto 
este no se centra en el proceso cognitivo como tal, sino 
en las estrategias o actividades concretas que permiten la 
aplicación o la asimilación del conocimiento. 

Esas actividades pueden estar produciéndose mediante un 
seminario, mediante un taller, un juego didáctico, y esa 
envoltura de la actividad es la forma […] El carácter diná-
mico, activo, variado, creativo del proceso de enseñanza 
aprendizaje depende en gran medida de la metodología y, 
en especial de las formas. (Guevara, 2013, p. 257) 

Estos conceptos hacen parte de la definición de un modelo 
pedagógico, pues son los componentes que configuran 
las estrategias que se asumen desde el aula, los cuales, 
a su vez, se basan en medios de enseñanza, que son los 

elementos que posibilitan esas dinámicas, pues permiten 
comunicar la información e ilustrarla; son recursos que 
sirven como instrumentos para el aprendizaje, tales como 
equipos, modelos, textos, etc. En ese sentido, el curso de 
diseño arquitectónico puede ser estructurado a partir de 
varios modelos pedagógicos, que son adaptados por los 
docentes, según su propio estilo de enseñanza, para la 
configuración de métodos que se traducen en formas de 
enseñanza específicas. 

Los modelos pedagógicos reconocidos en las aulas surgen 
de la particularidad del profesor; es decir, este asume un 
estilo que prevalece por encima del modelo pedagógico. 
No se puede negar que los profesores son un instrumento 
clave en el proceso de enseñanza-aprendizaje, y su estilo 
es el conjunto de rasgos propios y formas particulares de 
actuar en su cotidianidad dentro del aula, por lo que cada 
uno de ellos se puede relacionar con uno o varios modelos 
pedagógicos, y permite así la estructuración del proceso 
de enseñanza desde la incorporación de patrones concep-
tuales, que permiten esquematizar los elementos de una 
práctica pedagógica. 

Un viaje por la enseñanza tradicional y la enseñanza 
colaborativa en arquitectura 

Para introducir la discusión sobre las prácticas de ense-
ñanza en arquitectura se construye una cronología de la 
pedagogía en la arquitectura, como se muestra en la figura 
1, y que evidencia, principalmente, dos enfoques: la ense-
ñanza tradicional y la enseñanza colaborativa. Además, se 
mencionan algunas de las escuelas de arquitectura más 
representativas que han sido tomadas como referentes de 
enseñanza y han impactado la definición de los métodos y 
las formas de enseñanza de la disciplina.

La enseñanza tradicional como primer enfoque hace refe-
rencia a los modelos pedagógicos derivados de los órdenes 
religiosos del siglo XVII, donde el aprendizaje es un acto 
de autoridad que busca la formación del carácter del indi-
viduo imponiendo la disciplina como medio para educar, 
la memoria como estrategia de aprendizaje y los métodos 
verbalistas de enseñanza con corte enciclopédico. 

Dentro de la enseñanza tradicional se encuentra el 
modelo pedagógico conductista, consolidado entre los 
años sesenta y setenta del siglo XX, como un método de 

A  Figura 1. Modelos pedagógicos.
Fuente: elaboración propia (2020). CC BY-NC
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transmisión de saberes técnicos influenciado por la racio-
nalización y el capitalismo, pues buscaba generar una 
conducta productiva en los individuos, un adiestramiento 
para llegar al dominio de destrezas y aprendizajes útiles 
para la sociedad. En este modelo el maestro asume un 
papel de director técnico, un líder que estimula y mide 
constantemente los niveles de logro del estudiante y define 
premios o sanciones según su evolución. 

El segundo enfoque identificado en la cronología lleva 
a tres modelos de enseñanza colaborativa, que surgen 
como reacción a la pedagogía tradicional. El primero 
es el modelo romántico, que retoma los postulados de 
Rousseau, los cuales buscan desarrollar la máxima autenti-
cidad y la libertad individual del estudiante, quien se ubica 
en el centro del proceso de aprendizaje. Dicha postura 
asigna al estudiante un rol activo, y al docente, el papel 
de facilitador y orientador de experiencias de aprendizaje 
(Flórez, 1999).

El modelo cognitivo, o constructivista, presenta otra postura 
pedagógica colaborativa, concibe el aprendizaje como un 
intercambio permanente de conocimiento que desarrolla 
las habilidades del pensamiento de los individuos, de 
manera progresiva y secuencial, acorde a las necesidades 
y las particularidades propias de cada estudiante. En ese 
modelo el estudiante mantiene su papel activo dentro del 
proceso de aprendizaje, mientras el docente se perfila 
como un facilitador de experiencias que permitan el surgi-
miento de nuevas estructuras del conocimiento.

El último modelo de enseñanza colaborativa de esta 
cronología es el modelo pedagógico social, que emerge 
como resultado de los trabajos de la teoría crítica en las 
décadas de 1980 y 1990, y promueve el desarrollo de 
habilidades de pensamiento crítico-reflexivo en el estu-
diante formándolo para participar activamente en los 
procesos de transformación de la sociedad. Por tanto, se 
fundamenta en el aprendizaje colaborativo a partir de la 
interacción constante con el docente, quien fomenta el 
trabajo en grupo y estimula la crítica mutua, y genera así 
aprendizajes colectivos y significativos. 

En línea con el modelo de enseñanza colaborativa 
también aparece el modelo pedagógico activo, centrado 
en el pensar-hacer como respuesta a la necesidad de una 
reforma pedagógica. En este modelo el docente pierde 
protagonismo, y es el estudiante quien construye su propio 
conocimiento y se enseña a pensar en arquitectura.

De forma paralela, se exponen algunas de las escuelas 
de arquitectura que a lo largo del tiempo han adoptado 
los modelos pedagógicos descritos. El punto de partida 
fueron los cambios producidos por la Revolución Indus-
trial y cómo estos llevaron a implementar una estructura 
de enseñanza institucional, a partir de academias, escuelas 
y universidades. Muestra de esto es la Escuela de Bellas 
Artes de París, a principios del siglo XIX, por cuanto las 
propuestas pedagógicas de dicha institución se develaron 
como modelos que paulatinamente fueron adaptados en 
el mundo (Lambert, 2017). 

Particularmente, la configuración del atelier como moda-
lidad pedagógica individual y colectiva para la ense-
ñanza de la arquitectura ha influenciado la pedagogía 

en las escuelas de arquitectura, ya que se incorporó una 
enseñanza compartida que permitía a estudiantes de 
distintos niveles intercambiar conocimientos en el aula 
desarrollando una dinámica participativa en la creación 
arquitectónica.

La escuela de la Bauhaus es un referente fundamental en 
la pedagogía de las artes, la arquitectura y el diseño, ya 
que de allí surgieron estrategias pedagógicas clave para 
el proceso de enseñanza, tales como la concepción del 
aula-taller, la combinación de la experimentación con la 
teoría y el rescate del dibujo abstracto como herramienta 
conceptual (Guevara, 2013).

Carlo Argan (2006) trata las bases y los principios arqui-
tectónicos establecidos por la Bauhaus y por Gropius en 
1919 argumentando que esta escuela toma al docente 
como centro de la formación, y deja de lado la interac-
ción activa y didáctica del estudiante en dicho proceso de 
aprendizaje.

En la misma época de la Bauhaus se creó en Moscú la 
escuela Vjutemas, que significa “talleres de enseñanza 
superior del arte y técnica”, y donde, a partir de una 
mirada multidisciplinaria, se desarrolló un nuevo método 
de enseñanza que combinaba las disciplinas artísticas y 
científicas. 

En 1953, la Escuela Superior de Proyectación, o Escuela 
de Ulm, retomó, en parte, las influencias de la Bauhaus, y 
fue considerada una de las instituciones más importantes 
de las fundadas tras la Segunda Guerra Mundial. Uno de 
los principales aportes de esta escuela fue en el campo 
de la metodología del diseño, a partir de una reflexión 
sistemática sobre métodos de análisis y síntesis, así como 
la integración de la reflexión proyectual a la actividad del 
diseñador.

Es importante, además, mencionar la Architectural Asso-
ciation, de Londres (AA), como referente de la enseñanza 
de la arquitectura en Reino Unido, y por ser reflejo de 
una pedagogía flexible liderada por Boyarsky desde 1971, 
y donde los docentes tenían la libertad para proponer 
las asignaturas acordes a sus intereses, lo que definía el 
aula como espacio de debate, más que como una cátedra 
formativa. 

La introducción de las tecnologías digitales, a principios 
de la década de 1990, incorporó nuevos elementos a la 
definición de los métodos de enseñanza del diseño arqui-
tectónico, el desarrollo de los computadores y el acceso 
a internet que impactaron el proceso de enseñanza y 
aprendizaje ofreciendo a los estudiantes no solo nuevas 
habilidades de diseño, sino también, la oportunidad de 
aprender más allá de las fronteras geográficas y culturales. 
Esto permitió nuevas aproximaciones proyectuales que 
presentaban un énfasis en el trabajo en equipo en torno a 
procesos creativos y experiencias de diseño colectivo que 
se extendían más allá de los límites del entorno de estu-
dio-aprendizaje (Salama & Burton, 2022).

Complementando la mirada hacia propuestas actuales 
en relación con los modelos pedagógicos innovadores 
en las escuelas de arquitectura, se encuentra la escuela 
Confluence: el Instituto de Innovación y Estrategias Crea-
tivas de Arquitectura, la cual, desde 2014, de la mano 
con Odile Decq, construye una pedagogía arquitectónica 
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donde el proyecto se entiende como una actividad de 
investigación por sí mismo: “en arquitectura, concebir 
un proyecto, es emprender una investigación: es llamar 
a nuevas formas de cuestionar, experimentar y concebir” 
(Confluence, 2014, párr. 1). En esta escuela se promueve 
la convergencia de distintas formas de conocimiento que 
generan nuevos entendimientos y formas híbridas de 
investigación. 

En el contexto latinoamericano, las escuelas de arqui-
tectura de Argentina y Brasil han tomado la iniciativa en 
el proceso de construir y definir modelos pedagógicos 
acordes al perfil del arquitecto actual, donde las tecnologías 
de la información se articulan al aprendizaje de la teoría 
del proyecto, de lo cual derivan, directrices de compo-
sición, construcciones lenguaje-discurso e instrumentos 
proyectuales; estrategias que actualmente escasean en los 
talleres de proyectos (Loredo Cansino & Sánchez Herrera, 
2014).

La investigación proyectual, liderada en Latinoamérica por 
Jorge Sarquis, es una estrategia didáctica que fomenta el 
aprendizaje a partir de la experimentación y el análisis de 
las decisiones proyectuales aplicando métodos propios de 
la disciplina para la solución de un problema, otorgando al 
estudiante mayor autonomía y fomentando su capacidad 
crítica y propositiva (Martínez-Vitor, 2021). 

Este enfoque problémico del taller de diseño arquitectó-
nico motiva la investigación y exige la participación de 
todos a partir de la curiosidad y la búsqueda, lo que confi-
gura el aula como un espacio participativo que favorece el 
trabajo colaborativo, y convierte el taller proyectual en una 
oportunidad de intercambio entre estudiantes, docentes 
y otros actores en torno a una problemática predetermi-
nada. La estrategia del Workshop es vista actualmente 
por las escuelas de arquitectura como una oportunidad 
de ampliar la mirada interdisciplinar de la práctica acadé-
mica, ya que el ejercicio proyectual puede ser abordado 
desde diferentes campos del saber (Palacio, 2019).

En el marco de las Jornadas sobre Innovación Docente en 
Arquitectura (JIDA), que se desarrollan anualmente en la 
Universidad Politécnica de Cataluña, se presentan inicia-
tivas pedagógicas innovadoras, asociadas, entre otras, al 
aprendizaje cooperativo (AC), el aprendizaje colaborativo 
(ACL), el aprendizaje y servicio (APS) y el aprendizaje 
basado en proyectos (ABP), y las cuales coinciden en 
promover la capacidad del estudiante para desarrollar el 
ejercicio proyectual de forma colectiva fomentando la 
capacidad crítica a partir del análisis de problemas del 
mundo real, y alejándose de la idea tradicional del taller 
enfocado en un proyecto idílico liderado por el docente 
(Asiain & Díaz-García, 2020).

Robert Slavin (1999) profundiza en el aprendizaje cola-
borativo argumentando que “los alumnos deben trabajar 
juntos para aprender y son tan responsables del apren-
dizaje de sus compañeros como del propio” (p. 12). Las 
investigaciones sobre métodos de aprendizaje colaborativo 
muestran que la recompensa del equipo y la responsabi-
lidad individual son condiciones esenciales para lograr este 
modelo; no es suficiente con orientar a los estudiantes que 
deben trabajar juntos, sino que deben tener motivación 
para valorar los logros de otro, y no solo el individual.

Tomando como punto de partida las reflexiones hechas 
por los autores precitados, es momento de reconocer las 
prácticas educativas en nuestra propia escuela, donde los 
procesos para la educación en arquitectura parten de la 
identificación de modelos pedagógicos acordes a las nece-
sidades actuales, y que permitan entender los diferentes 
enfoques sobre cómo enseñar diseño arquitectónico.

En el marco del paradigma socio-crítico promovido por 
la Institución Universitaria Colegio Mayor de Antioquia, 
y descrito en su Proyecto Educativo Institucional (PEI), se 
define un modelo pedagógico susceptible de ser perfilado 
en la escuela constructivista, por cuanto pretende ofrecer 
una educación que permita la reflexión, confiando en 
la capacidad de cada estudiante, para que este pueda 
aprender a aprender, a establecer la autocrítica y la 
autoevaluación, en un clima de libertad, mediado por la 
experiencia social y la comunicación interpersonal (Insti-
tución Universitaria Colegio Mayor de Antioquia, 2017). 
Esta directriz impacta todo el currículo, incluyendo los 
cursos de diseño arquitectónico, donde se le da libertad al 
estudiante de acudir a los conocimientos que le ayuden a 
formar una postura crítica y perfilar su carácter profesional 
a partir de estrategias que fortalecen el aprendizaje indivi-
dual y fomentan la dinámica colaborativa.

El pregrado en arquitectura de la institución busca formar 
arquitectos con calidades y cualidades integrales, producto 
de un proceso educativo con una visión holística, y dentro 
del cual los fundamentos esenciales de la profesión  
—arquitectura y urbanismo— se conjugan con los saberes 
técnicos, tecnológicos y humanistas para graduar profesio-
nales que se destacan por su capacidad analítica y crítica, 
al igual que consecuente con la realidad del contexto que 
les rodea, para que puedan así dar soluciones y respuestas 
eficaces a las problemáticas espaciales y urbanas propias 
de la profesión, y contribuyan de forma activa en el desa-
rrollo del país.

Metodología
La investigación se desarrolló a partir del análisis docu-
mental expuesto en la introducción de este artículo, hasta 
la recolección de información en las aulas de clase. 

El trabajo de campo se llevó a cabo dentro de los seis 
grupos de Diseño Arquitectónico I, II y III, de la Institución 
Universitaria Colegio Mayor de Antioquia, durante agosto 
y noviembre de 2019, reconociendo desde las acciones 
cotidianas dentro del aula los modelos pedagógicos 
implementados.

Se tomaron en cuenta dos de los cuestionamientos hechos 
por Porlán (1983) respecto a: ¿qué se enseña? y ¿cómo 
se enseña? En la tabla 1 se describen las variables defi-
nidas, con su justificación y con las técnicas de recolección 
implementadas. 

Posteriormente, con esta información se confrontaron los 
resultados de cada uno de los instrumentos, reconociendo 
cómo el contenido que se imparte, la metodología, el rol 
del docente y la disposición del aula son determinantes 
para la construcción de un modelo pedagógico dentro de 
estos cursos. 
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Variable Justificación Técnicas de recolección

Contenido (¿qué se 
enseña?)

Reconocer las temáticas y los ejercicios que se desarrollan en 
los cursos, y comprendiendo el alcance y las competencias por 
desarrollar.

 � Revisión documental.

 � Observación no participante. 

 � Tres visitas a cada uno de los grupos.

Metodología (¿cómo se 
enseña?)

Identificar las estrategias que implementan los profesores en el 
desarrollo de las clases de diseño arquitectónico, además de indagar 
sobre las de su preferencia.

 � Encuesta a 105 estudiantes. 

 � Grupo focal con ocho docentes.

Disposición del aula 
(¿cómo se enseña?)

Reconocer las diferentes disposiciones físicas que puede tener el 
aula: lineal, dispersa, concentrada y móvil, y cómo se relacionan las 
diversas estrategias metodológicas implementadas.

 � Encuesta a 105 estudiantes. 

 � Grupo focal con ocho docentes. 

 � Observación no participante: tres visitas 
a cada uno de los grupos.

Rol del docente (¿cómo se 
enseña?)

 � El docente es dominante en relación con la transmisión del 
conocimiento.

 � El docente es un facilitador que promueve el intercambio de 
conocimientos con el estudiante, lo cuestiona sobre sus posturas y lo 
invita a participar en la clase y a exponer sus ideas. 

 � El docente es pasivo; tiene menor participación en el desarrollo de la 
clase y poca interacción con los estudiantes.

 � Encuesta a 105 estudiantes. 

 � Grupo focal con ocho docentes.

A  Tabla 1. Variables y las técnicas de recolección de información.

Fuente: elaboración propia (2020).

Resultados

¿Cómo se enseña diseño arquitectónico? ¿Qué dicen los 
estudiantes? ¿Qué hacen los profesores?

Buscando responder a qué se enseña, se analizaron 
dos documentos institucionales: el contenido y el plan 
de curso. El primero define las temáticas generales y el 
segundo hace énfasis en el desarrollo de las actividades 
particulares de cada asignatura. Los temas que se abordan 
en este primer ciclo de formación se concentran en 
comprender el fenómeno del habitar humano pasando 
de la escala individual a la escala colectiva, a través de 
los procesos de instrumentación (contenido teórico) y de 
experimentación (contenido práctico). Los primeros cursos 
de diseño arquitectónico desarrollan en los estudiantes la 
capacidad para percibir, analizar y concebir los elementos 
primarios del espacio y las formas que lo configuran, desde 

la adquisición de los conceptos fenomenológicos de la 
arquitectura y la proporción, y la relación de ambas con 
el cuerpo humano.

A través de la observación no participante, se evidenció 
que el desarrollo de los contenidos de las asignaturas está 
dado por diferentes ejercicios proyectuales propuestos; sin 
embargo, se valora el diseño arquitectónico no solo como 
un producto, sino como el resultado de una construcción 
propia del estudiante, desde su propia experiencia. Como 
se muestra en la figura 2. Identificar la percepción sobre 
cómo se enseña por parte de los estudiantes y los docentes 
de los cursos, a través de las encuestas y del grupo focal, 
respectivamente, fue un aspecto fundamental para 
entender el impacto que tienen los distintos componentes 
del proceso de enseñanza-aprendizaje en la identificación 
de los modelos pedagógicos. A continuación se enuncian 
las preguntas y las respuestas obtenidas:

A  Figura 2. Interacciones en el aula.
Fuente: elaboración propia (2020). CC BY-NC
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Ante la pregunta: ¿Qué estrategias metodológicas imple-
mentan tus profesores en el desarrollo de las clases de 
diseño arquitectónico? se podían escoger varias respuestas:

a. Clases magistrales (67,6 %)

b. Asesorías grupales (83,8 %)

c. Asesoría individual con un profesor (60 %)

d. Asesoría individual con los dos profesores (78,1 %)

e. Talleres en clase (70,5 %)

f. Exposiciones por parte de los estudiantes (53,3 %)

g. Debates (9,5 %)

De las respuestas dadas por los 105 estudiantes encues-
tados, se reconoce que los profesores utilizan diferentes 
estrategias para el desarrollo de la clase; sin embargo, la 
mayoría prefiere las asesorías grupales (83,8 %) aduciendo 
que así pueden obtener mejor información por parte de 
los docentes cuando se habla de todos y para todos. 

Al cuestionárseles: De las metodologías mencionadas 
anteriormente, ¿Cuál o cuáles son las que más te gustan? 
¿Por qué?, los estudiantes reconocen que los profesores 
utilizan distintas estrategias para el desarrollo de la clase, 
lo que les permite, en sus propias palabras, un desarrollo 
más integral; pero, en su mayoría, prefieren las asesorías 
individuales o colectivas argumentando que así pueden 
obtener mejor información por parte de los docentes. Estas 
acciones deberán acompañarse de un momento teórico y 
otro de resolución de preguntas, para iniciar los ejercicios 
prácticos.

En el grupo focal, los profesores afirman que la metodo-
logía de los cursos debe incorporar varias estrategias meto-
dológicas dependiendo de la intención de cada ejercicio, 
para así contribuir a la dinamización de la clase y forta-
lecer diversas competencias en los estudiantes. Se destaca 
la inclusión de sustentaciones y debates como estrategias 
complementarias a los talleres y las asesorías, por cuanto 
permite que los estudiantes refuercen la comunicación 
verbal que los lleva a argumentar, estructurar y expresar 
sus intenciones proyectuales. 

Resaltan, además, la importancia de que los estudiantes 
conozcan lo desarrollado por sus compañeros, y eviden-
cian cómo no hay una única respuesta al desarrollo de un 
proyecto, sino que pueden explorarse varias aproxima-
ciones válidas. Otro aspecto mencionado fue la relevancia 
de acompañar con charlas magistrales estas actividades 
prácticas, pues hacerlo provee al estudiante argumentos 
teóricos que apoyan el desarrollo del ejercicio proyectual.

También se les hizo la pregunta: ¿Cuál o cuáles de las 
siguientes disposiciones del aula son las más usadas en la 
clase de diseño arquitectónico?:

a. Dispersa (54,3 %)
b. Lineal (44,7 %)
c. Concentrada (60 %)
d. Móvil (34,3 %)

Según la encuesta, no hay una única forma para trabajar 
en el espacio de la clase; la disposición depende del 
tipo de actividades que se desarrollen: si requiere más 
concentración, los estudiantes prefieren estar solos (de 
manera dispersa o lineal) en su mesa de trabajo, o algunos 
también prefieren concentrarse en un espacio y, porque 
no, moverse a distintos lugares durante el tiempo que dure 
la clase.

También se les preguntó: De las cuatro disposiciones 
mencionadas, ¿cuál o cuáles crees que son las que más 
aportan a tus procesos de aprendizaje? ¿Por qué? 

Se reconoce una diferencia entre los momentos teóricos y 
los prácticos, donde en el primero, el rol de los estudiantes 
es más pasivo, y en el segundo, más activo; sin embargo, el 
movimiento de los docentes y de los estudiantes en el aula 
siempre es libre y dinámico; dependiendo de la actividad 
que se vaya a realizar durante la sesión de clase, el salón 
puede tener diferentes disposiciones espaciales, ya sean 
fijas o en movimiento.

Por lo tanto, el aula se comporta como un espacio diná-
mico y permeable donde se generan relaciones colectivas 
e individuales dependiendo de las necesidades de los 

A  Figura 3. Disposiciones en el aula.

Fuente: elaboración propia (2020). CC BY-NC

 Docente
 Estudiantes
 Movimientos del  docente

---- Línea de comunicación
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estudiantes. También fue evidente que ubicar el mobiliario 
en distintas posiciones aporta diversidad a estas relaciones; 
como se muestra en la figura 3. Disposiciones en el aula., 
el aula supera la imagen de un espacio rígido, donde nada 
puede modificarse.

La configuración física del aula es un aspecto que, según 
los docentes del grupo focal, se da de manera espontánea, 
acorde al tipo de actividad por realizar. En caso de desarro-
llar asesorías grupales, se fomenta una disposición concen-
trada, mientras que para realizar talleres prácticos es mejor 
una configuración más dispersa, en grupos de pocos inte-
grantes o de manera individual. Un factor que, sin duda, 
interfiere en la disposición de los estudiantes en el aula 
es la ubicación de los tomacorrientes, pues marca un 
punto de concentración de actividad en torno al compu-
tador: dicho componente pocas veces es considerado al 
momento de analizar la dinámica de la clase; sin embargo, 
es un aspecto que lleva a cuestionar la adaptación a esas 
variables tecnológicas en el aula.

Se les hizo, igualmente, la pregunta: ¿Cuál consideras que es 
el rol de los profesores del curso de diseño arquitectónico? 

1. El profesor asume una postura dominante en relación 
con la transmisión del conocimiento, y permitiendo 
en menor medida la participación del estudiante. Sus 
comentarios se enfocan en hacer una corrección de los 
proyectos.

2. El profesor asume un rol de facilitador, promoviendo el 
intercambio de conocimientos con el estudiante, cues-
tionando sobre sus posturas y motivando a participar en 
la clase y exponer sus ideas. Sus comentarios se enfocan 
en hacer una asesoría al desarrollo de los proyectos.

3. El profesor asume una postura pasiva, pues tiene 
menor participación en el desarrollo de la clase y poca 
interacción con los estudiantes; se limita a hacer obser-
vaciones específicas sobre los proyectos.

Los roles que los estudiantes identifican en sus profesores 
son el de dominante (28,57 %) —quien desarrolla un 
conocimiento con una estructura rígida que, en muchos 
casos, no permite la interacción con los estudiantes— y el 
de facilitador (53,3 %) —que se expone a sí mismo como 
ejemplo para sus estudiantes y, más allá del contenido del 
curso, promueve formas adecuadas de pensar y desarro-
llarse, y genera un gran nivel de motivación y admiración 
en sus alumnos; además, es el que guía, apoya y motiva a 
sus estudiantes por medio de cuestionamientos, solución 
de problemas y toma de decisiones. Este último es el que 
la mayoría prefiere, pues ven en un docente con ese perfil 
un modelo para seguir, gracias a su motivación y su forma 
de relacionamiento. La figura del docente pasivo no es de 
muy alta estima, con solo el 10,95 % de aprobación.

Frente a la pregunta abierta: ¿Cómo te gustaría que fuera 
la actitud de tus profesores frente al proceso de enseñanza 
aprendizaje? ¿Por qué?, los estudiantes reconocen el rol 
facilitador como el más acertado, siempre buscando ser 
escuchados y motivados por sus profesores, además de 
generar un intercambio constante de ideas. Los docentes 
en el grupo focal reconocen tener distintos roles en su 
quehacer docente, se reconocen con un rol dominante 
a la hora de acompañar una clase magistral, facilitador 
durante el desarrollo de los proyectos y trabaja en clase 
buscando autonomía en sus estudiantes, y en muchos 
casos hay un rol pasivo a la hora de hacer observaciones 
puntuales sobre los proyectos. 

Discusión 
Es claro que existen muchas formas de acercarse al cono-
cimiento de la arquitectura y del diseño como práctica; 
no se puede negar que las diversas posturas teóricas 
han demostrado, a través de siglos, su capacidad para 
la formación de los arquitectos y, a su vez, para generar 
arquitecturas cambiantes y pertinentes a cada territorio, 
cada sociedad o cada época; por otra parte, sin embargo, 
también podemos definir que, en la mayoría de los casos, 
tal proceso incluye, por una parte, la formación de capa-
cidades creativas por parte del estudiante y, por otra, el 
desarrollo de habilidades como la percepción, el análisis 
y la síntesis, orientados a la búsqueda de soluciones espa-
ciales a problemas específicos del medio.

Para caracterizar la estrategia pedagógica implementada en 
los cursos de diseño arquitectónico de la institución objeto 
de estudio, fue fundamental retomar lo mencionado por 
Porlán (1983) respecto a los tres cuestionamientos clave 
a los que debe responder un modelo pedagógico en rela-
ción con el enfoque, el método y las formas de evalua-
ción, pues a partir del análisis de estos aspectos sobre 
qué enseñar y cómo enseñar se definió una metodología 
que permitió contrastar las reflexiones teóricas con su 
aplicación y su impacto en la práctica pedagógica, lo cual 
convierte a dicho análisis en un insumo y un aporte para 
futuros estudios.

De hecho, lo presentado por esta investigación puede 
replicarse en los cursos de diseño arquitectónico de niveles 
superiores, ya que esta área es el espacio central del currí-
culo, donde, a partir de la búsqueda de soluciones a los 
problemas de la realidad, confluyen herramientas, cono-
cimientos y reflexiones construidas en el conjunto de asig-
naturas impartidas en cada nivel; es allí donde se evalúan 
la pertinencia y la cohesión de los contenidos académicos, 
y donde el estudiante dimensiona el impacto y la respon-
sabilidad de su oficio en la sociedad.

La exposición del marco teórico evidenció que los modelos 
han variado con el paso del tiempo, acorde ello a las escuelas 
de pensamiento, las diferentes áreas del conocimiento y el 
momento histórico; la clave está, entonces, en entender 
dichos modelos, no de manera rígida, sino como un reper-
torio conceptual de los distintos métodos que pueden ser 
aplicados para la construcción del conocimiento en el aula, 
de manera colaborativa, respondiendo a estrategias como 
la investigación proyectual, el aprendizaje colaborativo 
y el aprendizaje basado en proyectos, los cuales retoman 
postulados de modelos tradicionales, combinados con las 
necesidades y las herramientas actuales.

En ese sentido, como lo mencionan Gómez Hurtado y 
Polanía González (2008), un docente puede recurrir a varios 
modelos pedagógicos; en consecuencia, aunque podemos 
hablar de modelos en términos teóricos, en la práctica hay 
un sinnúmero de variaciones que hacen más compleja una 
caracterización específica de dichos modelos. Por lo tanto, 
se considera que no hay un modelo único adecuado para 
la enseñanza del proyecto arquitectónico, sino que se debe 
asumir una combinación de estrategias y métodos que se 
adapten a las dinámicas particulares de cada ejercicio pro-
yectual, y la cual podrá ser cambiante para priorizar el desa-
rrollo de ciertas competencias en momentos específicos del 
curso. A diferencia de escuela de la Bauhaus, la enseñanza 
contemporánea de la arquitectura requiere, más allá de 
aprender un oficio y sus valores artísticos, fomentar un 
aprendizaje integral que comprenda la realidad del contexto 
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y prepare al estudiante para enfrentar problemas del mundo 
real, no solo como individuo y profesional, sino como parte 
de una sociedad reflexiva, y que, de manera colectiva, 
aporte al desarrollo de un territorio o una comunidad. 

Sobre este propósito, escuelas como Confluence y autores 
como Sarquis y Slavin en 1999 han trabajado en la 
comprensión de estrategias de enseñanza, de las cuales 
se derivan nuevas concepciones que pueden adaptarse en 
nuestra escuela para responder a las necesidades actuales, 
cuando la arquitectura es una disciplina en constante 
cambio y que debe construirse de manera colaborativa, 
de la mano con docentes y estudiantes, lo que fortalece 
los roles facilitadores y los espacios libres y dinámicos. No 
se trata de desarrollar una actividad en equipo, sino de 
aprender algo como equipo.

Por lo anterior, el docente del diseño arquitectónico hoy 
en día se debe perfilar como un líder, como un gestor que 
construye desde la enseñanza de teorías y conceptos, a la 
vez que desarrolla metodologías dinámicas que involucran 
al estudiante de manera activa; por tal razón, a pesar de los 
diversos estilos de enseñanza, cada docente debe contar 
con una formación pedagógica, y recibir, por parte de las 
escuelas, los lineamientos pedagógicos que les permitan 
aplicar, de manera coordinada, esos principios en el aula.

Conclusiones
El marco teórico de la presente investigación ofrece las 
herramientas necesarias para reconocer las estrategias 
pedagógicas, los modelos y los estilos de enseñanza-apren-
dizaje presentes en el programa académico de arquitectura 
de la Institución Universitaria Colegio Mayor de Antioquia, 
el cual se enmarca en un modelo constructivista y colabo-
rativo. A su vez, dicho reconocimiento permite actualizar 
enfoques formativos, de capacitación y actualización de 
docentes en las competencias disciplinares, pedagógicas 
y digitales que se requieren para fortalecer la dinamicidad 
del PEI y del programa, para así propiciar resultados de 
aprendizaje exitosos y de calidad en los estudiantes. 

En cuanto a los contenidos o las temáticas, se valida que 
en este primer ciclo formativo es necesario en los cursos 
de diseño arquitectónico abordar los conceptos y los 
elementos básicos de la composición espacial no referida 
a un programa arquitectónico complejo, sino a la explora-
ción proyectual, a partir de la comprensión del lugar, de las 
relaciones espaciales del habitar y de la configuración de 
atmósferas, fomentando el aprendizaje a partir del hacer 
y la interacción.

En las disciplinas proyectuales como la arquitectura, tiene 
gran importancia para el proceso de aprendizaje la interac-
ción entre el alumno y el docente, pues comparten en el 
aula un proceso de aprendizaje en el que la subjetividad 
está involucrada, y donde son fundamentales el diálogo 
cercano y la argumentación para comprender la concep-
tualización que soporta un proceso proyectual. Por ello, 
además, se hace necesaria una diversificación de las estra-
tegias para desarrollar en el aula, tanto en lo individual 
como en lo grupal, y que conviertan la interacción y el 
diálogo en el principal instrumento formativo y eviten las 
prácticas de la corrección mecánica de proyectos, donde 
el docente impone su juicio y se enfoca más en la ense-
ñanza conductual que en el proceso de aprendizaje.

El reto por enfrentar reside en cómo promover un aprendi-
zaje colaborativo como estrategia pedagógica para fomentar 

la participación que propicie el desarrollo de habilidades 
interpersonales para el aprendizaje grupal. Las encuestas a 
los estudiantes confirman que estos, claramente, prefieren 
métodos participativos, por lo cual se recomienda enfatizar 
en las técnicas grupales que fortalezcan la discusión, la 
investigación y la solución de problemas, sin dejar de lado 
la enseñanza personal, organizando grupos de trabajo con 
actividades conjuntas en las cuales el docente participe bajo 
un rol de coordinador, y superando el papel de único emisor 
del conocimiento. La combinación de varias metodologías 
activas no solo es posible, sino también deseable, y propor-
ciona resultados satisfactorios en cuanto a las competencias 
adquiridas y el nivel de participación. 

El programa profesional de arquitectura ofrecido por la 
Institución Universitaria Colegio Mayor de Antioquia se 
basa en una propuesta pedagógica donde se aplican múlti-
ples modelos, para posibilitar todos los tiempos de apren-
dizaje, en el caso del programa método por proyectos, lo 
que le permite al estudiante descubrir sus propios proce-
dimientos para resolver una situación problemática con un 
nivel de dificultad acorde a su momento formativo, y faci-
lita así la autonomía y el pensamiento crítico y propositivo. 

Otro componente que debe ser considerado una oportu-
nidad es la influencia que las tecnologías de información y los 
métodos de representación digital tienen en la concepción 
de los modelos pedagógicos, pues, con toda claridad, rede-
finen la interacción entre el docente y el estudiante, alteran 
la disposición del aula y transforman la dinámica del proceso 
de aprendizaje. Es válido cuestionarse en futuros estudios 
sobre las estrategias de enseñanza contemporáneas, donde 
la simultaneidad, la interactividad y la virtualidad adquieren 
cada vez más fuerza y nos llevan a reflexionar sobre las prác-
ticas pedagógicas más adecuadas para los nuevos retos en 
los campos pedagógico y disciplinar. 

Es fundamental asumir que los estudiantes tienen para 
interactuar distintos métodos, que deben ser reconocidos. 
En ese sentido, es recomendable proponer actividades en 
las que el docente pueda tomar distancia y observar su 
modo de interactuar, con el fin de evidenciar los roles que 
los estudiantes asumen dentro del grupo, e identificar sus 
habilidades, para así potenciar el proceso de aprendizaje y 
dejar de lado la concepción del estudiantado como colec-
tivo heterogéneo. 

En ese sentido, el docente deberá tener la capacidad para 
impartir conocimiento, y no opiniones de índole personal; 
estas, aunque valiosas, como su experiencia, pueden 
confundir al estudiante. Dicho rol promueve el diálogo y 
la generación de preguntas que fomentan la discusión y le 
permiten al docente escuchar a los alumnos e identificar 
particularidades del proceso de aprendizaje. 

El diálogo en la enseñanza no se refiere a una mera conversa-
ción amistosa, sino que asume una función didáctica, explo-
ratoria, interrogativa, la cual es planificada y definida bajo 
unos objetivos claros; en términos pedagógicos, el diálogo 
requiere reciprocidad y cooperación, al igual que incor-
porar elementos como preguntas, respuestas, enunciados y 
orientaciones. Este punto genera nuevas reflexiones, ya no 
solo sobre qué y el cómo se enseña, sino, además, sobre 
quién lo hace, comprendiendo la importancia y la reper-
cusión que tiene este actor principal dentro del proceso 
pedagógico. Es claro que el éxito de las metodologías cola-
borativas reside en la capacidad del docente para intervenir 
de la forma adecuada y, así mismo, saber escuchar e inter-
pretar de forma la correcta las respuestas. La importancia de 
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esta actitud involucra al docente y al alumno en un mismo 
objetivo, genera en el estudiante la seguridad necesaria para 
expresar sus reflexiones y permite que el docente halle las 
herramientas para desarrollar conocimientos. 

Para alcanzar el dominio de las mencionadas estrategias 
pedagógicas es necesario que el docente de arquitectura 
se forme no solo en el ámbito disciplinar, sino también, en 
lo pedagógico, adquiriendo los fundamentos conceptuales 
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para asumir su rol como docente acorde a las necesidades 
actuales, ya que, usualmente, cuando el arquitecto se 
incorpora a la academia, dicha actividad se considera un 
complemento de su actividad profesional principal, lo cual 
ocasiona que el componente pedagógico no se aborde en 
profundidad y se desconozcan algunos de los fundamentos 
en torno a lo que significa enseñar arquitectura, más allá 
de ser arquitecto.

Revista de Arquitectura (Bogotá)  Vol. 25 N.o 2  2023  Julio-diciembre

https://doi.org/10.14718/RevArq.2023.25.3986
https://revistadepedagogia.org/wp-content/uploads/2016/12/ensenanza_arquitectura.pdf
https://www.confluence.eu/pedagogie/ 
https://www.colmayor.edu.co/wp-content/uploads/2019/08/pei_actualizado_pdf_jl26i_compressed-1.pdf
https://www.colmayor.edu.co/wp-content/uploads/2019/08/pei_actualizado_pdf_jl26i_compressed-1.pdf
https://dx.doi.org/10.14718/RevArq.2017.19.1.1405
http://sedici.unlp.edu.ar/handle/10915/43288
https://doi.org/10.14718/RevArq.2021.3294
http://doi.org/10.17981/mod.arq.cuc.23.1.2019.06
https://doi.org/10.1680/jurdp.21.00023
http://ecoasturias.com/images/PDF/slavin-el-aprendizaje-cooperativo.pdf 
http://ecoasturias.com/images/PDF/slavin-el-aprendizaje-cooperativo.pdf 
https://doi.org/10.18389/dearq9.2011.03

