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Resumen

Nosotros Proponemos es un proyecto de innovacion surgido en Portugal y centrado en la
ensenanza de las Ciencias Sociales (Geografia e Historia) en la educacion basica, que se
ha extendido a otros paises como Brasil, Espana, México, Perl, Colombia y Mozambique
El profesorado ha formado al alumnado en aprendizajes comprometidos con las proble-
maticas reales y con la participacion activa en la ciudadania mediante el constructivismo
social, pero todavia no se ha investigado acerca de la formacion de los docentes que
participan en este proyecto. El objetivo de esta investigacion es analizar las percepcio-
nes que tiene el profesorado de educacion secundaria que participa en ese proyecto,
acerca de las ciencias sociales (Geografia e Historia) y la ensenanza de los problemas
sociales con una metodologia de aprendizaje-servicio. De tipo cuantitativo, esta recoge
las respuestas de 136 docentes de tres paises iberoamericanos (Portugal, Brasil y Espana)
acerca de sus percepciones sobre aspectos que se desarrollan en ese proyecto (curriculo,
evaluacion, materiales curriculares, salidas de campo y trabajo por proyectos) y que orien-
tan la ensenanza sobre problemas sociales. Los resultados indican un contraste entre el
interés manifestado por trabajar con esta metodologia en torno a la ensenanza de proble-
mas sociales y los elementos que obstaculizan el proceso de desarrollo de este proyecto
en los centros escolares. Una de las limitaciones halladas es la falta de comparaciéon de
los resultados con los de otros paises iberoamericanos que participan en este proyecto.
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Nosotros Podemos is an innovation project that emerged in Portugal and focused on
the teaching of Social Sciences (geography and history) in basic education, which has
spread to other countries such as Brazil, Spain, Mexico, Peru, Colombia and Mozambique.
The teachers have educated students in learning that is committed to real problems and
active participation in citizenship through social constructivism, but the training of teach-
ers who participate in this project has not yet been investigated. The objective of this
research is to analyze the perceptions that secondary education teachers who participate
in Nosotros Podemos project regarding Social Sciences (geography and history) and
the teaching of social problems from a service-learning methodology. The quantitative
methodology collects the responses of 136 teachers from three Ibero-American coun-
tries (Portugal, Brazil and Spain) about their perceptions on aspects that are developed
in this project (curriculum, evaluation, curricular materials, field trips and project work) that
guide the teaching of social problems. The results show a contrast between the interest
expressed in working with this methodology around the teaching of social problems and
the elements that hinder the development process of this project in schools. Among the
limitations found, it is necessary to compare the results with those of other Ibero-Ameri-
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can countries participating in this project.

Resumo

Nosotros Proponemos € um projeto de inovagao que surgiu em Portugal e teve como
foco o ensino das Ciéncias Sociais (geografia e histéria) na educagao basica, que se
espalhou para outros paises como Brasil, Espanha, México, Peru, Colémbia e Mogambi-
que. Os professores tém formado alunos em uma aprendizagem comprometida com os
problemas reais e na participacao ativa na cidadania por meio do construtivismo social,
mas a formacao dos professores participantes desse projeto ainda nao foi investigada.
O objetivo desta pesquisa é analisar as percepgdes que os professores do ensino médio
participantes do projeto Nosotros Proponemos tém sobre as Ciéncias Sociais (geografia
e historia) e o ensino de problemas sociais a partir de uma metodologia de aprendiza-
gem-servico. A metodologia quantitativa recolhe as respostas de 136 professores de trés
paises ibero-americanos (Portugal, Brasil e Espanha) sobre as suas percepgoes sobre 0s
aspectos que se desenvolvem neste projeto (curriculo, avaliagao, materiais curriculares,
viagens de campo e trabalhos do projeto) e que orientam o ensino dos problemas sociais.
Os resultados indicam um contraste entre o interesse manifestado em trabalhar com esta
metodologia em torno do ensino de problemas sociais e os elementos que dificultam o
processo de desenvolvimento deste projeto nas escolas. Dentre as limitagoes encon-
tradas, é necessario comparar os resultados com os de outros paises ibero-americanos
participantes deste projeto.
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Introduccion

El proyecto Nosotros Proponemos (en adelante, N6s Propomos)' se ha
desarrollado en el undécimo afio del sistema escolar de Portugal, en el
que ha ido definiéndose un modelo de aprendizaje-servicio (en adelante,
Aps), y se ha difundido progresivamente a otros municipios del mismo
pais, ademds de Brasil, Espafia, México, Perl, Colombia y Mozambique.
El propdsito de este proyecto es formar al alumnado de educacion
secundaria en torno a la participacién en la ciudadania (Martinez-Odria,
2007; Santisteban y Gonzalez-Monfort, 2019) y su compromiso con los
problemas reales (Batlle, 2013; Ortega-Sanchez y Olmos, 2018; Tonge
et al., 2012), siguiendo las finalidades de las ciencias sociales (Davies
et al., 2018; Pages, 2019). De hecho, son fines compartidos en proyectos
de renovacion pedagogica como RedLadgeo (Souto et al., 2012), Gea-Clio
(Ramirez y Souto, 2017) y el mismo N6s Propomos (Claudino et al., 2019;
Claudino y Mendes, 2021), que son parte de la formacién docente en
ciencias sociales (Geografia e Historia) a escala internacional.

En N6s Propomos se prioriza el aprendizaje socioconstructivista del
alumnado, que trabaja en equipos a partir de la seleccion de problemas
sociales o ambientales que detectan en sus localidades de residencia.
Los proyectos didacticos promueven la intervencion del estudiantado a
través del trabajo de campo y su contribucién a la solucién de problemas
reales que afectan a la ciudadania (Garcia-Yepes, 2020; Rodriguez y Clau-
dino, 2018; Walkington et al., 2018; Wei et al., 2018). Recientemente, este
proyecto se incardina en el enfoque de la Agenda 2030 sobre el Desarrollo
Sostenible (Granados y Medir, 2021; Mesa, 2019) mediante la promocién
de la educacion socioambiental (Ferguson et al., 2021; Wei et al., 2020)
con el aps y la bisqueda de la relacién efectiva con las instituciones locales
(Guérin et al., 2013; Hillyard y Bagley, 2015).

Este estudio se sustenta en el aps porque es la metodologia utilizada
en el proyecto Nés Propomos, con el cual se pretende que la formacién
docente minimice la separacién entre la investigaciéon académica y la
innovacion escolar, propias del drea de ciencias sociales (Curiel-Marin y
Olmedo, 2019; Levstik y Tyson, 2008). De hecho, el aps permite aunar la
investigacion y la innovacién mediante la metodologia de investigacion-
accion (Elliot, 2000; Sanchez, 2009; Simmons et al., 2021) y formar al
profesorado segiin un modelo investigador y reflexivo (Pruzzo, 2014;
O'Siochru et al., 2021; Rincon y Rincon, 2000). Este modelo docente forma-
tivo se nutre del Proyecto Investigacién y Renovacion Escolar (ires) (Estepa
y Garcia Pérez, 2021; Garcia Pérez y Porlan, 2017), que ha organizado

1 El nombre completo es Projeto Nés Propomos! Cidadania e Inovagdo na Educagao
Geogréfica. Mas informacion en http://nospropomos2016.weebly.com/
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la formacién docente con base en los “ambitos de organizacion profe-
sional” o conjuntos de “problemas practicos profesionales”, que estan
relacionados entre si y movilizan concepciones del profesorado que van
contrastandose progresivamente para construir un conocimiento profesio-
nal significativo (Cardenas y Fonseca, 2020). De esta forma, se promueve
una ensefnanza de los problemas globales a escala local, en consonancia
con los tres ejes de ese proyecto (aprendizaje, ciudadania e inclusion)
(Claudino et al., 2019) y su incardinacion en la modalidad del aps.

Este ha venido aumentado su importancia en la formacion del profeso-
rado (Alvarez Castillo et al., 2017; Lopez-Fernandez y Benitez-Porres, 2018;
Uribe, 2018) a escala internacional (Rodriguez, 2014), aunque es una meto-
dologia mds compleja que el servicio comunitario y el voluntariado, de los
que debe diferenciarse (Garcia Romero y Lalueza, 2019; Gezuraga, 2017).
La variante reflexiva del aps permite el desarrollo critico entre el alumnado
y el profesorado acerca de temas asociados al poder, las desigualdades
sociales y una serie de problemas que fomentan el compromiso social con
un enfoque transformador (Aramburuzabala, 2013; Ohrn y Beach, 2018),
ademads de los beneficios que reporta para otros agentes (alumnado, institu-
ciones educativas y la misma sociedad), entre los que destaca el profesorado
(Carrica, 2013; Prentice y Robinson, 2010; Roz y Pascual, 2021). Segun las
ciencias sociales, se ha demostrado que existen dificultades para formar al
profesorado en el tratamiento didactico de los problemas sociales relevantes,
en la formacién inicial y continua (Lépez, 2000; Miralles y Molina, 2008;
Ortega-Sanchez et al., 2020; Palma, 2019; Tapiero, 2015), los cuales se han
resuelto parcialmente mediante el trabajo en proyectos curriculares (Souto
et al., 2019), como se destacara mas adelante.

La perspectiva didactica de los problemas socialmente relevantes
proviene de la tradicién de los Social Studies de Estados Unidos y de los
intentos por renovar la ensefianza de las ciencias sociales en el contexto
francéfono, en el que la terminologia homénima traducida al castellano
son cuestiones socialmente vivas (Thénard-Duvier, 2008). Ambos aspectos
suponen la bldsqueda de alternativas a la ensefianza de las ciencias socia-
les, entre las que se pretende la aplicacion de competencias educativas
para orientar la actuacién docente hacia el compromiso, la intervencién
social y la promocién de la justicia social (Pages y Santisteban, 2011).

Los problemas socialmente relevantes se trabajan en un ambito inter-
disciplinar y plantean que el alumnado seleccione temas que vayan a
investigarse escolarmente (Ocampo y Valencia, 2019), como ha venido
haciéndose en el grupo de renovacién pedagogica Ires. Por su parte, las
cuestiones socialmente vivas hacen mas hincapié en la participacion ciu-
dadana del alumnado ante conflictos candentes en la sociedad, tal como
se ha reivindicado en grupos como Aula Sete y Cronos. En el caso de
los temas controvertidos en la ensenanza de las ciencias sociales, se ha



pretendido que el alumnado sea capaz de elaborar juicios de valor éticos
sobre problemas que se prestan para interpretarse segtin diversas casuisticas
(Gonzalez y Santisteban, 2020). Pese a estas diferencias conceptuales, las
investigaciones apuntan a que la mayoria del profesorado de educacion
secundaria no defiende una ensefianza de los problemas sociales, a pesar
de que la legislacion curricular en el drea de ciencias sociales permite la
introduccion de temas socialmente conflictivos en el aula (Santidrian y
Lopez-Facal, 2011). En la formacién inicial, las propuestas didacticas del
futuro profesorado de ciencias sociales estan bastante alejadas del trata-
miento de problemas y la intervencion social (Ortega-Sanchez y Jiménez,
2019; Ortega-Sanchez y Pages, 2017).

En consecuencia, este estudio pretende comprender la percepcién del
profesorado en actividad y su conducta en los contextos escolares de Portu-
gal, Brasil y Espaia para promover una ensefianza de los problemas socia-
les. Por esto, vale la pena introducir la teoria de las representaciones
sociales, pues estas ayudan a aclarar el conocimiento que los y las docentes
construyen en relacién con el mundo educativo (Castorina, 2017; Lobato,
2013; Moscovici, 2019). Las representaciones sociales permiten conocer
las caracteristicas sociales y familiares que percibe el profesorado y que
condicionan su visién del sistema escolar y su formacién (Domingos,
2000). En concreto, la representacién social de la Geografia influye en
los motivos para elegir la profesién docente (Saraiva, 2007) y en la cons-
truccion posterior que realiza el alumnado en torno a la interpretacion
de derechos y deberes en el contexto de las ciencias sociales (Palacios y
Herrera, 2013).

A los anteriores condicionantes, se suman otros que dificultan el
desarrollo de la educacion geografica e histérica a escala internacional.
La burocratizacién del sistema escolar se evidencia en las evaluaciones
internacionales (caso de las pruebas pisa: Programme for International
Student Assessment), que influyen en la representacion que la sociedad
tiene de la Geografia y la Historia en el sistema escolar (Claudino et al.,
2018). La presion que ejercen estas evaluaciones, seglin los y las docentes,
limita su autoridad profesional y reconocimiento social, con un aumento
del distanciamiento de los centros escolares que acogen al alumnado pro-
cedente de barrios marginales (Sanz et al., 2020), en los que la educacién
es un valor fundamental para su desarrollo ciudadano.

La evaluacién por competencias debe tener un sentido formativo y
promover el desarrollo de aprendizajes y autoaprendizajes que regulen
las practicas pedagodgicas, fomentandose el pensamiento critico y respon-
sable del alumnado (Evans, 2019; Rios y Herrera, 2017). Esta modalidad
evaluativa que opta por medir las competencias docentes y del alumnado
induce a modificar algunas practicas pedagdgicas arraigadas en el sistema
escolar. En el caso de las ciencias sociales, las salidas de campo han sido
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una metodologia activa de ensefanza y aprendizaje segin la misma ins-
titucionalizacion de las disciplinas (Geografia e Historia), y han supuesto
una alternativa educativa a las clases magistrales. Sin embargo, y pese
a que sus beneficios en el aprendizaje del alumnado son una evidencia
para el conocimiento critico de la realidad, el profesorado destaca una
serie de reticencias a su desarrollo. La propia legislacion curricular, los
problemas de logistica y de organizacién en los centros escolares terminan
condicionando los fines didacticos de las salidas de campo (Sousa et al.,
2016), que finalmente adquieren un caracter mas lidico que didactico, si
no se persiguen unas metas pedagogicas (Sanchez, 2021).

Hasta el momento, las propuestas didacticas desarrolladas en Nos
Propomos se han conseguido en el contexto de funcionamiento de los
proyectos curriculares. Estos son grupos de profesionales de la educacion
que trabajan activamente en equipo con un modelo educativo (Souto
etal., 2019). Esto implica el disefio de materiales curriculares alternativos
y la formacion continua del profesorado participante, para garantizar la
innovacion escolar basada en su relacién con la investigacion académica.
En el caso que nos ocupa y las referencias que hemos realizado a gru-
pos como Ires, Gea-Clio, Lo y el propio Nés Propomos, el profesorado
implicado defiende un modelo educativo sociocritico, coherente con las
finalidades de las ciencias sociales, la ensefianza de los problemas sociales
y el funcionamiento del aps.

Con este intento de formar al profesorado participante en este estudio
en la metodologia de aps y en el contexto de los proyectos curriculares,
se evidencia que se han conseguido algunos logros con anterioridad al
desarrollo de esta investigacion. Por ejemplo, pueden sefialarse algunos
elementos que se orientan a estos principios metodoldgicos: la primacia
de los contenidos urbanos y la inclusién de algunos principios de gestion
social en Brasil (Bazzoli y Cardoso, 2019), el didlogo entre la universidad y
las comunidades externas (el caso de la Universidad Federal de Tocantins,
la Universidad de Castilla-La Mancha y la Universitat de Valencia) (Bazzoli
etal., 2017; Rodriguez y Campo, 2018) y la ciudadania territorial que se ha
defendido originalmente en Portugal (Rodriguez y Claudino, 2018; Clau-
dino y Mendes, 2021). Por todo esto, se requiere conocer las percepciones
del profesorado y discernir los elementos que intervienen en el desarrollo
de su quehacer docente con una perspectiva ética y comprometida con
los problemas sociales.

Metodologia

El estudio se encuadra en una investigacion descriptiva concretada en un
enfoque cuantitativo. De esa forma, se exploran las percepciones del profe-
sorado de educacién secundaria acerca de las ciencias sociales y su ense-



fanza, segln la 6ptica de los problemas sociales relevantes. En este estudio
participaron 136 docentes correspondientes a tres paises (Brasil, Portugal
y Espana), en concreto procedentes de Ribeirdo Preto (Brasil), Lisboa
(Portugal) y la provincia de Valencia (Espana). Por paises, la procedencia
del profesorado fue de 42 en Brasil, 50 en Portugal y 44 en Espana. Las
edades de los profesores oscilaban en un promedio de 48 anos, tal como
se recoge en la tabla 1. La seleccién de la muestra de profesorado fue
de tipo incidental (Otzen y Manterola, 2017), cuyo requisito fue que el
profesorado hubiese participado en el proyecto N6s Propomos durante un
minimo de tres cursos académicos, pues se considera que ese es el periodo
suficiente para extraer conclusiones y reflexiones mas sélidas que ayuden
al profesorado de nuevo ingreso a formar parte de esta red de docentes
innovadores en ciencias sociales. Esta muestra conforma un subgrupo de
un estudio mas amplio que les compete a otros paises iberoamericanos
que no han sido seleccionados en este estudio.

Tabla 1
Datos de la muestra por pais de origen

. Numero de
. Promedio
Pais profesores
de edad L
participantes

Brasil 46 42
Portugal 47 50
Espana 51 44
Total 48 136

Con la intencion de analizar las percepciones del profesorado de los
tres paises participantes en la ensenanza de los problemas sociales, se
utilizé un cuestionario de representaciones docentes sobre la formacion
en ciencias sociales, disefado y validado en el seno de un proyecto de
investigacion.? El cuestionario fue pilotado y validado, y se obtuvo un alfa
de Cronbach de 0,89, lo cual indica una buena consistencia interna para
una escala unidimensional. Se trata de un instrumento que incluye siete
items, tres de los cuales corresponden a preguntas con formato de respuesta
multiple; los otros cuatro contienen preguntas que se adscriben al formato
de respuesta escala tipo Likert. En este segundo caso, el profesorado debia
indicar el grado de conformidad o disconformidad con una serie de afirma-
ciones (1 significa totalmente en desacuerdo y 4, totalmente de acuerdo).

2 Es el proyecto “Educacién y formacién ciudadana del profesorado iberoamericano:
conocer la representacion del saber geografico e histérico para promover una praxis
escolar critica (GV/2021/068)”, financiado por la Conselleria d“Innovacié, Universitats,
Ciencia i Societat Digital de la Generalitat Valenciana.
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Las preguntas se relacionan con el conocimiento del curriculo, la eva-
luacion, el disefio de materiales curriculares, las salidas de campo y el
trabajo por proyectos.

Como corresponde a los protocolos de investigacion, se siguié una
serie de normas y unos procedimientos de participacion con documentos,
en los que el profesorado manifest6 por escrito su consentimiento. En cada
uno de los paises, el cuestionario se administré en papel y se respondié de
forma conjunta en varias sesiones de trabajo, entre febrero y abril de 2021.
Durante la respuesta al cuestionario, un representante del proyecto, en
cada pais, explico algunas dudas que surgieron y se garantiz6 el anonimato
de los y las participantes durante todo el proceso.

Como caracteristicas propias del contexto de los tres paises partici-
pantes, conviene sefialar algunos elementos que aportan datos relevantes
al estudio. En Portugal, se trabaj6é con centros escolares del municipio
de Cascais; en Brasil, con Ribeirao Preto, y en Ontinyent, en Espafia. En
Cascais se tuvo contacto directo con la coordinacién del proyecto Nos
Propomos vy se sensibiliz6 al profesorado y al alumnado mediante una
metodologia bottom up, de lo cual resulté una red de escuelas que repre-
senta casi el 30 % de todo el pais, y cubrié sesenta centros escolares desde
el curso 2019-20 (Clemente, 2020). El grupo Estudos da Localidade (kLo)
apoyo el desarrollo de Nés Propomos en Ribeirdo Preto, con la intencién
de promover la formacioén ciudadana (Davies et al., 2018; Pages, 2019) y
el protagonismo del alumnado en la construccién de un espacio piblico
(Balbim, 2016). En Espana, el proyecto Gea-Clio (Ramirez y Souto, 2017)
aporté la formacion de equipos de profesorado para apoyar el desarrollo
de Nés Propomos en Ontinyent, en cuyos centros escolares se configuro
un equipo docente interdisciplinar que abordé la ensefianza del clima 'y
del paisaje seglin una vertiente interdisciplinar (Martinez y Campo, 2017).

Los datos obtenidos se analizaron mediante el programa Atlas.ti
(version 7.5.4), el cual proporciond la clasificacion de las respuestas en
categorias, que posteriormente se analizaron cuantitativamente con el pro-
grama IBM SPSS Statics 22. Este programa estadistico permitié relacionar
algunas variables del estudio y evidenciar algunas hipotesis que refuerzan
los objetivos de la investigacion. En concreto, la estadistica descriptiva se
complementé con algunos andlisis de distribucién normal de probabilidad,
como se muestra en el siguiente apartado.

Resultados

Los resultados de este estudio se organizaron en dos dimensiones: primera,
la percepcion docente sobre la ensefanza de los contenidos y la evalua-
cién de las ciencias sociales, con el enfoque de los problemas sociales



en educacion secundaria para los tres paises; y segunda, la percepcién
sobre la metodologia utilizada por el profesorado que desarrolla esta
modalidad de ensefianza en el proyecto. En primer lugar, se presentan los
resultados relacionados con los elementos que intervienen en sus practicas
docentes en torno a las temdticas consideradas como problemas sociales y
el sistema de evaluacion. En segundo lugar, se analizan las percepciones
sobre la metodologia desarrollada en las aulas, lo que supone contrastar
los resultados de la primera dimension respecto a la actuacion docente en
aspectos como el disefio de materiales curriculares, el desarrollo de salidas
de campo y el trabajo por proyectos. En cada una de estas dimensiones,
se presenta una serie de tablas que sintetizan el analisis de los datos, que
en algunos casos proviene de estadisticos descriptivos.

En la tabla 2 se sintetizan unos estadisticos descriptivos para conocer
algunas experiencias didacticas (tematicas y contenidos) que desarrolla
el profesorado en torno a la ensefianza de los problemas sociales en edu-
cacion secundaria.

Tabla 2
Estadisticos descriptivos de actividades sobre problemas sociales

Actividad Promedio Desviacion tipica Rango
Contaminacion acustica 3,8l 0,952 1-4
Desempleo 2,74 0,861 1-4
Cambio climatico 338 1125 -4
Despoblacion 125 0,824 1-4
Impacto del turismo 3,86 0,923 1-4

Disminucion de espacios

) 192 0916 1-4
de ocio

Nota: el promedio se ha obtenido de los rangos expresados entre 1y 4 (I = casi nunca;
2 =durante un trimestre; 3 = entre uno y dos trimestres; 4 = durante todo el curso académico).
Respecto a estos primeros resultados, se aprecia que las actividades
que mas se realizan por cada curso académico son las relacionadas con
los impactos del turismo y la contaminacién acustica (3,86 y 3,81 veces
por curso académico, respectivamente), y las que menos se llevan a cabo
son la disminucion de los espacios de ocio y la despoblacion (1,92 y 1,25
veces por curso académico, respectivamente).

El andlisis mas detallado de la frecuencia de desarrollo de las acti-
vidades que abordan la ensefanza de los problemas sociales (tabla 3)
muestra que el 79,9% del profesorado dedica menos de un trimestre
a la despoblacion, que suele asociarse a los problemas de la sociedad
rural. De forma similar, las actividades relacionadas con la disminucion
de espacios de ocio se realizan casi nunca o como maximo una vez por
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trimestre en un 70,8 % de los casos. En lo que concierne a las actividades
que se desarrollan durante mas de un trimestre, destacan el turismo y su
impacto (28,5%) y el cambio climatico (18,7 %). Entre las actividades
que pueden considerarse proyectos, debido a que su duracién ocupa un
curso académico, estan las dos anteriores (impacto del turismo y cambio
climatico), ademas de la contaminacién acustica (36,1 %). En esa misma
tabla se muestran los valores correspondientes que resultan de aplicar
la distribucién de probabilidad, en relacién con las mismas actividades
desarrolladas por el profesorado en torno a los problemas sociales.

Tabla 3
Frecuencia en la enserianza de problemas sociales

Durante Entreuno Todoel pjadia Desviacion

Actividad nfl?‘\f:la un y dos curso tipica  X+4y X -4Y
trimestre trimestres académico x) (y)
contaminacion 4 154 226 36, 1973 1313 7227 -3282
acustica (ca)
Desempleo
(DESEM) 213 28 94 155 1855 7,95 5037 -1327
Cambio
L 73 1 18,7 2772 16,05 882 5133 -1923
climatico (cc)
Despoblacion
(DESPO) 48,7 31,2 75 54 232 20,63 105,74 -5934
Impactodel oo o34 285 423 2498 152 858 -3585
turismo (iT)
Disminucion
de espaciosde 37,6 332 143 88 2348 14,06 79,74 -32,79

0Cio (DEO)
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Nota: solamente los valores de frecuencia se corresponden con porcentajes.

A partir de la tabla 3 se han considerado los andlisis de frecuencia
por distribuciéon normal de probabilidad, que se representan en la figura
1. Las curvas mas acentuadas hacen referencia al desempleo y al cambio
climatico, lo cual indica que el profesorado ha sido mas uniforme en el
tratamiento didactico de esas temdticas. Las curvas que representan el
impacto del turismo y la contaminacién acustica presentan una mayor
variabilidad en las respuestas, de entre la totalidad de la muestra seleccio-
nada en el estudio. Se trata de actividades que fueron mds trabajadas por
el profesorado, pese a que existe una mayor variabilidad en su frecuencia.



Figura 1
Frecuencia en la enserianza de problemas sociales

Frecuencia en la ensenanza de problemas sociales

\\
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e Cambio climdtico - cc Despoblacién - DESPO
e |mpacto del turismo - it e Diminuicion de espacios de ocio - beo

Nota: los datos se pueden consultar en el anexo .

La evaluacién que se ha realizado de esas actividades y su contex-
tualizacion en proyectos es de tipo competencial (tabla 4). La dificultad
para evaluar por competencias se evidencia cuando solo el 27,7 % del
profesorado la ha ejecutado en mas de dos cursos académicos. En el otro
extremo, el 42,4 % manifiesta que casi nunca ha evaluado segln esta
modalidad, pese a que ya es una realidad en dos (Portugal y Espana) de
los tres paises participantes.

Tabla 4
Frecuencia en la utilizacion de la evaluacion por competencias

Evaluacion por competencias Porcentaje
Casi nunca 424
Un curso académico 303
Entre dos y tres cursos académicos 18,6
Mas de tres cursos académicos 8,7
Total 100

En la tabla 5 se presentan los estadisticos descriptivos sobre la per-
cepcion docente acerca del diseno de materiales curriculares. Los datos
revelan que el predominio de materiales didacticos disefiados por el pro-
fesorado tiene un marcado enfoque disciplinar (3,85 puntos de media),
mientras que presentan mas dificultades para crear materiales con caracter
interdisciplinar (2,4 puntos de media), mds si cabe cuando hacen refe-
rencia a problemas sociales (1,96 puntos de media). Se evidencia que el
profesorado no encuentra facilidades para coordinarse con otros docentes
que permitan buscar la interdisciplinariedad en sus materiales curriculares.
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Tabla 5
Percepciones de los docentes sobre el disenio de materiales curriculares

Diserio de materiales curriculares Promedio Des'vi_acién
tipica
Enfoque puramente disciplinar 385 0,452
Enfoque multidisciplinar 314 0571
Enfoque interdisciplinar 24 0484
Enfoque interdisciplinar con 196 0393

referencia a problema sociales

Como metodologia de ensefianza arraigada en las ciencias sociales,
las salidas de campo presentan una serie de obstaculos y ofrecen algunas
posibilidades didacticas para el conocimiento del medio (tabla 6). Entre
los obstaculos, los aspectos logisticos (organizacion de la propia salida,
los recursos econémicos de las familias, ...) son la principal barrera para
su desarrollo (3,83 puntos de media). A esto se suman las dificultades
internas de los centros escolares que, basicamente, tienen que ver con la
escasa disponibilidad mostrada por el profesorado para acompafar a otros
docentes en las salidas de campo (3,25 puntos de media). Por el contrario,
el profesorado destaca la utilidad de las salidas de campo para formar una
vision mds compleja de la realidad en términos de espacio vivido (2,86
puntos de media), aunque siga siendo un recurso del que no cuentan con
demasiadas facilidades para integrarlo en sus programaciones diddcticas
(1,74 puntos de media).

Tabla 6
Percepciones de los docentes sobre el desarrollo de las salidas de campo

Elementos que influyen en . Desviacion
" Promedio o

las salidas de campo tipica
Aspectos logisticos 383 0,475
Dificultades en el seno de la comunidad 325 051
escolar
Complemento a la programacion didactica 174 0262
del aula
Formacion de una vision mas compleja sobre 286 0386

el espacio vivido

En dltimo término, la percepcién docente del trabajo por proyectos
indica que existe un cierto desconocimiento sobre las oportunidades
que ofrecen los proyectos para aunar la investigacién académica y la
innovacion escolar (tabla 7). De entrada, se constata que menos del 4 %
del profesorado conoce que existen proyectos que trabajan con el Aps.
El funcionamiento como proyectos de renovacion pedagégica (casos de
Gea-Clio e Ires en Espana, ELo en Brasil y el mismo N6s Propomos con



origen en Portugal), que aportan la posibilidad de formar al profesorado,
es el elemento mas valorado (55,2 %) debido, en parte, a que participan
docentes en actividad. La existencia de grupos de trabajo especificos es
escasamente conocida por el profesorado (31,3 %), que desconoce que
estos grupos de docentes puedan acompanar en la fase de servicio (9,6 %).

Tabla 7
Frecuencia de elementos valorados en el trabajo por proyectos

Elementos del trabajo por proyectos Porcentaje
Conocimiento sobre la existencia de 39
proyectos de APs !
Creacion de grupos de trabajo sobre 313
temas especificos !
Oferta de cursos de formacion 552
Acompanamiento en la fase de servicio 9,6
Total 100

Discusion

El objetivo de este estudio fue analizar las percepciones que tiene el profe-
sorado de educacion secundaria de tres paises iberoamericanos (Portugal,
Brasil y Espafia) sobre las ciencias sociales (Geografia e Historia) y la ense-
fianza de problemas sociales, que ha venido participando en el proyecto
de aprendizaje-servicio Ndos Propomos. Los resultados del cuestionario que
respondieron los 136 docentes muestran una escasa variedad de tematicas
relacionadas con la ensefianza de los problemas sociales con bastantes
similitudes respecto al profesorado en formacién. La diferencia es que el
profesorado en actividad ha contado con mas tiempo para experimentar y
debatir con otros agentes educativos acerca de los modelos didacticos mas
coherentes para fomentar la ensefianza de problemas socioambientales,
si bien es cierto que aparecen algunos elementos mas propios del estilo
de docente técnico que investigador, con bastante consonancia con lo
que han apuntado otros estudios en la formacion inicial del profesorado
(Ortega-Sanchez y Jiménez, 2019; Ortega-Sanchez y Pages, 2017).

A escala general, se aprecia que las tematicas elegidas por el profeso-
rado concuerdan con un aumento de la preocupacion didactica por abordar
temas sociales conflictivos en la ensefianza. Esto supone reconceptualizar
algunos contenidos y tratar aspectos que generan opiniones contrapues-
tas y conflicto en las aulas, en la linea de la corriente de las cuestiones
socialmente vivas (Thénard-Duvier, 2008). El ejemplo de este estudio es
la ensefianza del cambio climdtico y los impactos que tiene el turismo en
la ciudadania. Por tanto, se infiere que el tratamiento diddctico de estos
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problemas es mas efectivo para incentivar el compromiso ciudadano del
alumnado y la educacién en competencias de sostenibilidad cuando se
realiza a escala local (Wei et al., 2018). No obstante, el profesorado de
los tres paises analizados presenta algunos problemas para promover la
educacion socioambiental y realizar propuestas efectivas que alcancen el
paradigma global de la sostenibilidad, como también han sehalado otros
estudios internacionales (Ferguson et al., 2021; Granados y Medir, 2021;
Wei et al., 2020).

Respecto a las tematicas que mayor frecuencia han tenido en el desa-
rrollo de proyectos didacticos, se puede afirmar que se ha superado el
estadio de la percepcion, y los resultados son parte de una representacion
social. La representacion social cobra importancia en la explicacion de
las decisiones que toma el profesorado (Domingos, 2000) y ayuda a com-
prender la influencia que ejercen las caracteristicas sociales y familiares
del profesorado en su vision del sistema escolar y la formacién continuada
(Saraiva, 2007). De hecho, el tratamiento del cambio climético y los impac-
tos del turismo ofrecen estereotipos similares en las explicaciones que han
proporcionado los docentes en los tres paises analizados. Esto influye en
la definicion didactica de los problemas sociales y su incorporacién al
curriculo escolar, como también se ha evidenciado en estudios previos a
escala iberoamericana (Claudino et al., 2018; Claudino y Mendes, 2021).

En la linea del aps y su fase final de servicio, las relaciones efectivas
con las instituciones son mejorables. Portugal es el pais que mas apoyo
institucional tiene respecto a Brasil y Espafia, lo cual explica que aun
exista un margen considerable para que los proyectos didacticos tengan
repercusiones en la vida familiar y en la ciudadania. Esas dificultades
son propias de proyectos que funcionan con la metodologia Aps (Prentice y
Robinson, 2010) y pretenden que las instituciones locales tengan un papel
activo en la promocién de la ciudadania (Guérin et al., 2013; Hillyard y
Bagley, 2015).

De los condicionantes que mas preocupan al profesorado de este estu-
dio destaca la evaluacion. En concreto, el profesorado presenta dificultades
similares a las detectadas por Martinez y Mercado (2015) para disenar
instrumentos y apoyarse en otros agentes educativos, que favorezcan el
desarrollo de una evaluacién que comprenda el diagnéstico, la contex-
tualizacion y los registros continuados mediante evidencias y resultados
de la praxis escolar. Los resultados concuerdan con Rios y Herrera (2017),
cuando afirman que se requiere un cambio en la practica evaluativa que
favorezca la integracion entre las competencias y las vinculaciones existen-
tes entre los conocimientos y los contextos en los que se pueda transferir
la toma de decisiones. De hecho, en este estudio se ha demostrado que
mas del 40 % del profesorado de los tres paises participantes tiene algunas
reticencias para coordinarse y evaluar por competencias de forma regular.



En el trasfondo de la situacién que dio a conocer el profesorado
de este estudio se evidencia una falta de flexibilidad curricular, con la
que también coinciden otras investigaciones en la formacion docente en
ciencias sociales (Lopez, 2000; Miralles y Molina, 2008; Palma, 2019). Esta
rigidez que afecta a la metodologia docente se concreta en una acusada
vision disciplinar de la ensefianza y de las dreas de conocimiento, asi como
de las funciones docentes, que han ido incluyendo una serie de tareas
burocraticas en detrimento de la formacion e investigacion necesarias para
ser un docente innovador (Estepa y Garcia Pérez, 2021; Sanz et al., 2020).
De hecho, esta falta de tiempo para organizar la ensefianza de las ciencias
sociales mediante proyectos es una de las quejas que mds aparecio en las
respuestas abiertas a algunas preguntas del cuestionario.

Una de las consecuencias mds notorias de ese déficit de flexibilidad
curricular se constata en las escasas posibilidades que tiene el profesorado
para disenar materiales curriculares alternativos a los libros de texto, y otros
recursos didacticos alternativos a los proporcionados por las empresas
editoriales. Entre estos materiales diddcticos, el profesorado pudo conocer
los elaborados por un grupo de docentes de Lisboa y Valencia (Claudino,
2016; Campo et al., 2018) y que han servido de modelo para la formula-
cién de actividades didacticas en los centros escolares en los que imparten
docencia. En el diseno de estas actividades aparecié de nuevo la barrera
de la evaluacion y del caracter interdisciplinar de los contenidos, aspectos
que crean dudas en el profesorado, ya que les supone un conflicto entre
sus principios de actuacion y las rutinas asumidas previamente al ingreso
en este proyecto (Cardenas y Fonseca, 2020).

Otra de las consecuencias de esas carencias en la flexibilidad curricular
es la que afecta al desarrollo de las salidas de campo vy el trabajo de campo
con el alumnado. Se trata de aspectos que ofrecen ciertas dificultades en su
organizacion y posterior desarrollo, ya que se requiere la movilizaciéon de
recursos personales y materiales. Esto concuerda con los obstaculos logisticos
y de organizacion del profesorado senalados por Sousa et al. (2016) en
su investigacion sobre la representacion docente de las salidas de campo.
La legislacion curricular y la misma planificacion de una salida de campo
empeoran otros elementos que no favorecen su desarrollo, como las carencias
de recursos econémicos y humanos, que terminan por trastocar el desarrollo
y los objetivos de esta metodologia activa de ensefianza, y pone de manifiesto
el estudio de Sanchez (2021). Por tanto, se constata una evidente complejidad
para que las salidas de campo se incardinen en las programaciones didacticas,
aunque son de gran utilidad para incitar a que el alumnado reflexione sobre
problemas sociales locales con trascendencia global.

La experiencia del profesorado en el proyecto N6s Propomos le ha
ayudado a descubrir una serie de potencialidades del trabajo por proyec-
tos y del aps, en particular. Los docentes han tomado conciencia de las
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caracteristicas sociales y profesionales que intervienen en el camino hacia
la innovacion escolar, adentrandose en algunos principios del modelo
docente investigador (Pruzzo, 2014; Rincén y Rincon, 2000). Una parte de
estas reflexiones ya se habian recopilado en publicaciones cientificas
del mismo profesorado participante en N6s Propomos a escala interna-
cional (Clemente, 2020; Martinez y Campo, 2017; Rodriguez y Campo,
2018; Rodriguez y Claudino, 2018) con anterioridad al desarrollo de este
estudio. Estos materiales curriculares ayudan al profesorado participante
en este estudio a orientar la participacién ciudadana del alumnado en
el momento de disefar las actividades, y coincide con lo que ha venido
haciéndose en otros grupos de renovacion pedagogica que han funcionado
como proyectos curriculares (Ocampo y Valencia, 2019; Ramirez y Souto,
2017). De entre los elementos que forman los proyectos curriculares, la
formacion docente es un pilar para mejorar la innovacién que se pretende
impulsar mediante N6s Propomos.

Conclusiones

En este estudio se efectué un andlisis profundo de los elementos que
intervienen en la formacién del profesorado que desarrolla sus proyectos
didacticos en el proyecto N6s Propomos. Esto no es un asunto frecuente
respecto a las publicaciones cientificas derivadas de este proyecto
curricular, tan extendido a escala internacional. De modo similar, la
informacién mas abundante sobre el proyecto N6s Propomos estriba en
mostrar los resultados de aprendizaje del alumnado, mientras que ha sido
mas dificil penetrar en el pensamiento docente que sigue trabajando con
esta metodologia didactica.

La percepcion a la que se alude en el titulo de la investigacion se
ha convertido en una representacién social. El tamafio de la muestra y la
coincidencia de resultados entre paises, asi como las similitudes en torno
a la cosmovisiéon de las ciencias sociales y la ensefianza de problemas
socioambientales respaldan esta afirmacion. Pese a la abundante biblio-
grafia cientifica acerca de ensefar ciencias sociales con base en problemas
socialmente relevantes y otros postulados similares, este estudio demuestra
que existen algunas barreras entre la didactica de las ciencias sociales
y ese enfoque problematizador, que deben tenerse en cuenta para proyectar
estrategias diddcticas relacionadas con la sostenibilidad y la nueva agenda
educativa para los préximos anos. No es suficiente que el profesorado
reproduzca las temdticas o problematicas que estan en la agenda de las
instituciones, si no es capaz de tomar conciencia de sus limitaciones en la
formacion docente y cuestionarse algunos comportamientos que forman
parte de una representacién que interfiere en su quehacer profesional.



Con todo lo expuesto anteriormente, se evidencia que la formacion
docente en el contexto del Aps y N6s Propomos debe continuar segtn las
orientaciones de los proyectos curriculares (Souto et al., 2019). Esto es
un asunto clave porque permite cuestionar la representacion sobre las
tematicas que el profesorado elige para disenar sus proyectos didacticos, y
se evita asi la hegemonia de los problemas sociales urbanos frente a los de
otros espacios geograficos de menor entidad, como se ha demostrado en
Brasil (Bazzoli y Cardoso, 2019). Para lograr que se atine la investigacion
académica con la innovacion escolar se requiere que el profesorado uni-
versitario y el de educacién secundaria puedan trabajar desde una éptica
horizontal, como ya ha venido haciéndose en algunas regiones de Brasil y
Espana que participan en N6s Propomos (Bazzoli et al., 2017; Rodriguez
y Campo, 2018). De esta forma, se garantizara el cumplimiento de pro-
mocioén de la ciudadania territorial que se ha defendido originalmente
en Nés Propomos en Portugal (Rodriguez y Claudino, 2018; Claudino y
Mendes, 2021) y se afianzara la fase de servicio del aps.

En sintesis, este estudio analizé algunos elementos relevantes de la
formacion docente en ciencias sociales segin los efectos del proyecto
No&s Propomos con repercusion en la ensenanza de problemas sociales. El
profesorado de los tres paises declaro su interés por esta metodologia, pero
se muestra relativamente reticente a cambiar sus habitos de trabajo (formar
equipos interdisciplinares, reuniones con otros centros escolares, bisqueda
de apoyo institucional...), sobre todo cuando se dan recomendaciones
en los centros universitarios. En plena consonancia con Aramburuzabala
(2013), sostenemos que estas barreras que apunta el profesorado son limi-
taciones propias del aps, que requieren del apoyo institucional y de las
universidades como espacios de formacion y de bisqueda de sinergias con
los agentes locales que deben participar en la fase de servicio, para que
esta metodologia no se reduzca a un proceso mas simple de voluntariado
(Gezuraga, 2017).

Una de las limitaciones de esta investigacion es la falta de compara-
cién de estos resultados con los de profesorado de otros paises participantes
para obtener generalizaciones y analizar el aprendizaje del alumnado
(revisién de trabajos, proyectos didacticos..), asi como la mejora de la fase
de servicio (implicando mas directamente a las instituciones) para que se
minimice la falta de vinculacién entre la investigacién y la innovacion
escolar (Curiel-Marin y Olmedo, 2019; Levstik y Tyson, 2008), con la
intencion de iniciar otro ciclo de formacién y actuacién docente mds
participativo. Esto debe hacerse con entrevistas y grupos de discusion en
los que afloren explicaciones mas detalladas de las fortalezas y las debili-
dades que encuentra el profesorado que forma parte de N6s Propomos y
se compromete con la ensefianza de los problemas sociales, que cuenta
con el apoyo del marco de la Agenda 2030.
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-39,13 1333E-06 1934E-13 143639E-10  0,000201963  3,63066E-06 141767E-06
-35,76 4,07E-06 38IE-12 145663E-09 0,000326322 901472E-06  4,00003E-06
-3239 1163E-05 6,273E-1 127663E-08  0,000513386 2,3108E-05 106571E-05
-2902 3112E-05 8,633E-10  966979E-08  0,00078644] 4,79655E-05 2,68101E-05
-25,65 7,799E-05 993E-09  6,33002E-07 0,001173036  0,000102787  6,36859E-05
-22,28 0,000183 9,547E-08 358I12E-06 0,001703651  0,000209716  0,000142848
-1892 0000402 7672E-07 175101E-05  0,002409202 0,000407384 0,000302547
-1555  0,0008269 5I53E-06  739922E-05 0003317337 0,000753458 0,000605057
-12)8 00015927 2893E-05 0,000270221 000444764  0,001326767 0,001142577
-881 00028726 00001357 000085288 0005806217 0002224396 0,002037327
-544 00048513 00005322  0,00232645 0,007380411 0003550674  0,003430218
-207 00076713 0,0017446  0,00548448 0,00913464 0005396237  0,005453414
130 0O0N3586 00047798 O,0m7z4123 0011008445 0,007808229  0,008186554
4,67 00157479 00109455  0O,019675587 0012917669  0,010757106 0,011604318
804 00204439 00209493  0,029941821 0,014759307 0,014109765 0015531877
1141 0,0248509 0,0335135 0,039379028 0016419934  0,017620795 0,01962972
14,78 00282855 00448108  0,044759789 001778691 0020951378  0,023425567
1815 00301457 0,0500795 0,043969076 0,01876088I 0,023718166  0,026396842
2152 0,0300835 00467791 0037328703  0,019267688 0,02556413  0,028086632
2488 00281108 00365223 0027388909  0,019267688 0,026233867  0,028218453
2825  0,0245957 0,023833 0,017367721 0,01876088I 0,025631557  0,026770259
31,62  0,0201505 0,0129991  0,009518033 001778691  0,023843449  0,023980475
34,99 0,015458 0,005926  0,004508041 0,016419934 002176 0020283778
38,36 0,011035 0,002258 0,00184529 0014759307 0017807437  0,016200401
41,73 0007468l 0,0007191  0,000652797 0012917669  0,014296828 0,012217673
4510 00047033 0,0001914 0000199585  0O,011008445 0,01092847 0,008700357
4847 00027735 4259E-0O5  527367E-05 0,00913464  0,007953539 0,005850211
51,84 0,0015315 7.92E-06 12043E-05 0,0073804l1 0,005511158  0,003714427
5521 00007918 1231E-06 23768E-06 0005806217 0003635856 0,002226885
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cA DESEM cc DESPO T DEO

Eje X FPM FPM FPM FPM FPM FPM
5858 0,0003833 1599E-07  4,05404E-07 000444764 0002283768  0,001260636
6195 00001738 1,736E-08 597611E-08 0003317337 0001365773 0000673857
65,32 7376E-05 1576E-09 761352E-09 0,002409202 0000777654  0,000340119
68,68 2931E-05 1195E-10 838279E-10 0,001703651  0,000421576  0,000162099
72,05 1,091E-05 7579E-12 7,97679E-11 0,001173036  0,000217594 7,29484E-05
7542  3802E-06 4,017E-13 656E-12 0000786441 0,00010693 3,09983E-05
78,79 124E-06 1,779E-14 4,66247E-13 0000513386  500302E-05 124378E-05
8216 3,79E-07 6,586E-16 2,86394E-14 0000326322  2,22868E-05 4,71234E-06
8553 1,084E-07 2,038E-17 152037E-15 0000201963  945244E-06 1,68584E-06
8890  2904E-08 5271E-19 6,97541E-17  0,000121708 3817E-06 569482E-07
9227  728B4E-09 1139E-20 2,76584E-18 7)14157E-05 146751E-06 181648E-07
95,64 1,711E-O9 2,050E-22  947808E-20  4,08028E-05 537182E-07 5471E-08
99,01 3,762E-10 3109E-24 2,80705E-21 2,26992E-05 187216E-07 155593E-08
102,38 7,747E-1 30924E-26 718482E-23 122957E-05 6,21222E-08 4,17827E-09
105,75 1494E-11 414E-28 158934E-24 6,48516E-06 19626E-08 105947E-09
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