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Resumen

Antecedente. El origen de la evaluacion se remonta a la
China antigua, cuando Comenio instauro el uso del exa-
men, al cual se le daban varias funciones evaluativas de
alumnos, no profesores y métodos.

Objetivo. Evaluar después de ocho afios la experiencia
con el uso de pregunta abierta en la unidad de
Parasitologia.

Material y métodos. Se realizé una encuesta anéonima
semiestructurada en la que se contemplaron aspectos
demograficos de los estudiantes y la percepcion que
tenian sobre las ventajas y desventajas de la pregunta
abierta y la preferencia sobre los métodos de aprendiza-
jeutilizados en parasitologia. Con el fin de comparar los
resultados del examen en pregunta abierta con los de
seleccion multiple, se hicieron dos instrumentos que abor-
daban los mismos temas: uno en pregunta abierta y el
otro de seleccion multiple.

Resultados. Respondieron 53 de 103 estudiantes, 58,5
por ciento del género masculino, la mayor frecuencia

etarea esta fue 19 afios. E1 71,15 por ciento prefieren las
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preguntas en las que ellos mismos generen la respuesta
y 9,61 las pruebas de seleccion multiple. La pregunta de
escogencia multiple se concibe como una forma mas fa-
cil de contestar un examen, ademas que proporcionaba
pistas de las respuestas e influia mucho el azar, mien-
tras que la pregunta abierta como instrumento de eva-
luacion sobresalen las respuestas en las que este tipo de
pregunta se percibe como una metodologia que les indu-
ce a estudiar mejor ya que aumenta la calidad del estu-
dio, mejora la competencia de escritor y elimina el azar.
Discusién. La utilizacion de las pruebas con pregunta
abierta es muy importante ya que en este trabajo se
encontré que cuando el estudiante sabe que este es el
instrumento a utilizar aborda de una manera mas pro-
funda su estudio, ademas que con la utilizacion de la
retroalimentacion se convierte en un método de aprendi-

zaje, que mejora su competencia escritural.
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Summary

Background. The origin of examinations dates back to
ancient China, when Comennius established the use of
exams, to which several functions were attributed,
amongst them the evaluation of the learning processs of
students, but also the evaluation of teachers and
methods.

Objetive. The purpose of the present project were to
evaluate, after eight years, the experience of using open
questions in the Parasitology Unit.

Materials and methods. An anonymous semi-
structured survey was carried out, in which
demographical aspects of the students were included, as
well as their perception on the advantages and
disadvantages of the open question and their preferences
about the methods used in parasitology. With the
purpose of comparing the results of open question exams
with those of multiple choice exams, two questionnaires
were designed, about the same subjects, one with open
questions and the second one with multiple choice

questions.

Introduccion

Cuando se habla de un sistema educativo existen
cuatro componentes fundamentales que
interactiian: insumos, procesos, productos y re-
troalimentacion o informacion de retorno. Como
lo expone Diaz-Osorio (1) en el sistema educati-
vo estas partes estan conformadas de la siguien-
te manera, los insumos son: el profesor y los alum-
nos con sus propias caracteristicas, la organiza-
cion, los espacios, los programas, las didacticas
etc. Los procesos incluyen: el acto mismo de la
instruccion, la metodologia, la situacion de apren-
dizaje, la evaluacion. El producto es el aprendiza-
je obtenido por el alumno. A partir de la evalua-
cion de los componentes se llega a la retroali-
mentacion del sistema.
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Results. The survey was answered by 53 of 103 students;
58.5% were males and the most frequent age group was 19
years. 71.15% preferred questions in which they were able
to generate their own answers, while 9.61% preferred
multiple choice questions. As advantages of multiple choice
questions students considered it as an easier way to answer
an exam, as well as the fact that it provides clues and is
influenced by chance, while open questions had advantages
such as stimulating them to study better, thus enhancing
the quality of study, improving their writing skills and
eliminating chance.

Discussion. The use of open question exams is very
important because the results show that when students
are aware that it will be used be used for their assessment
they are stimulated to study more profoundly, besides
considering that, with feedback, it is also a teaching method
and it contributes to improving their writing skills.

Key words: evaluation, educational measurement,

methodology, data collection.
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Tristan y Patifio (2) expresan que “la evalua-
cion vista como actitud critica va mas alld de
la aplicacion del examen, dentro de un siste-
ma de ensenianza es el control de lo que se
hace dentro y fuera del aula”, esta accion le
permite a las personas conocer el proceso para
perfeccionarlo, por lo que se podria decir que un
proposito de la evaluacion es buscar el mejora-
miento de un proceso, para lo cual hay que cono-
cerlo (3).

Se han hecho varios intentos para conceptuar la
evaluacion. Stufflebeam (citado en Nevo, 1983)
hizo una lista de ocho preguntas que luego Nevo
en 1981 (4) la aumento a 10, para llegar a este
fin, en estas preguntas se busca responder so-
bre la definicion, las funciones, el o los objetos
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de la evaluacion, qué clase de informacion pre-
tende obtenerse del objeto a evaluar, los crite-
rios que deben tenerse en cuenta para juzgar el
mérito y el valor, a quien le sirve el proceso de
evaluacidn, entre otros aspectos.

Hay varias definiciones de evaluacion educati-
va, desde la propuesta por Tyler en 1935 (5,6)
en la cual se establece que es el proceso de de-
terminar si se cumplen o no los objetivos de la
educacion. Mas recientemente, en el afio de
1981, un comité de expertos en evaluacion edu-
cativa publicé la definicion como “la investiga-
cion sistematica del valor o el mérito de un
objeto” (Joint Comité, 1981. Citado en Nevo,)
(4). Se entiende por evaluacion educativa una
actividad programada de reflexion sobre la ac-
cion, basada en procedimientos sistematicos de
recoleccidn, analisis, interpretacion, valoracion,
registro y comunicacion de informacion, con el
fin de iluminar los procesos de ensefianza y de
aprendizaje a fin de comprenderlos, reorganizar-
los y ajustarlos con el objeto de mejorarlos, se-
gun Saenz (7), estos dos procesos son correlati-
vos y por tanto inseparables. De esta manera la
evaluacion educativa se convierte en una herra-
mienta de analisis, mejoramiento y adaptacion
de los procesos de ensefianza y de aprendizaje
con el fin de transformarlos para su optimizacion.

La funcion de la evaluacion educativa puede ser
diagnostica, formativa y sumativa. La funcion
diagnostica tiene que ver con el reconocimiento
de los elementos al inicio del proceso, la funcion
formativa de la evaluacion se usa para el mejo-
ramiento de una actividad que avanza (progra-
ma, persona, producto, etc), Pinilla (5) informo
que fue Scriven quien en el afio 1960, acuii6 el
término de evaluacidon formativa, para referirse
al papel que tiene la evaluacion en el enriqueci-
miento de los procesos de ensenanza y de apren-
dizaje. Mientras que con la funcidén sumativa la
evaluacidn se usa para contar, certificar o se-

leccionar, como lo aseguran Thorndike y Hagen
(8) cuando dicen que: “buenas técnicas de me-
dicion proveen la base solida para una eva-

’

luacion acertada’.

Toda accion formativa la legitima la evaluacion,
como lo dice Fores y Trinidad (9), evaluar es po-
der saber que es lo necesario que se debe ense-
far para poder aprender, es darse las oportunida-
des de parar, de observar, de afianzar conteni-
dos, de dejar momentos para consolidar, de inter-
cambiar retroalimentacion, de mirar hacia todos
los lados, es poder cerrar ciclos educativos para
abrir otros, es una estrategia didactica para apren-
der y es facilitar la calidad del aprendizaje.

La evaluacion tampoco puede desligarse de los
valores. Hay que buscar la sistematicidad y la
rigurosidad en la bisqueda de informacion. Una
evaluacion que se basa en la comunicacion es
decir en una informacion bidireccional y en una
perspectiva de compartir criterios en cada eta-
pa del proceso de ensenanza y de aprendizaje,
es una evaluacion que sirve para aprender me-
jor Rojas (10) encuentra que una de las patolo-
gias de la evaluacion es considerarla como una
herramienta para mostrar el poder y que de esta
manera se pierde la dimension ética y se obs-
truye el derecho a la discrepancia y ala critica
De otro lado, como lo exponen Carli y col (11)
la evaluacion en un sentido amplio se concibe
como un componente de la didactica, ya que es
la comparacion de la informacidon que emana
del evaluado. El Joint Comitte on Standards for
Educational Evaluation, definio la evaluacion
como “El enjuiciamiento sistematico de la va-
lia o el mérito de un objeto” (3). A pesar de la
evolucion del concepto de evaluacion el examen
sigue siendo un instrumento importante en ella,
al tomarlo como parte de la didactica se retoman
las ideas de Comenio para quien el examen es-
taba ligado al método y su funcion es la ultima
parte del mismo que puede llevar a aprender, para
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Comenio el examen era una forma de revisar tam-
bién el método del docente. Solo hasta el siglo
XIX apareci6 la promocion del estudiante ligada
al examen (12). Balch (13) hizo una revision so-
bre los factores ligados al examen que influyen
en los resultados y en la memoria a corto y largo
plazo del conocimiento adquirido por los estudian-
tes, en esta revision se recalcaba el abordaje mas
profundo del aprendizaje cuando los estudiantes
sabian que se les evaluaria con un instrumento
en el cual sean ellos que generan la respuesta.

Para lograr la funcién del examen como un mé-
todo mas de aprendizaje, es importante que haya
una retroalimentacion, la cual se considera, debe
mantener la interdependencia e intercomunicacion
en el sistema y ante todo, estar interviniendo de
forma continua y dinamica en el proceso para
garantizar el aprendizaje o producto. Como lo
expresa Madiedo (14), el estudiante solicita la
evaluacion para ayudarle a identificar donde es-
tan sus problemas, también le ayuda a mejorar la
seguridad en lo que sabe porque tiene un recono-
cimiento externo, también se evaliia para mejo-
rar el estudio.

La evaluacion tiene varias caracteristicas: es flexi-
ble en el sentido que se tiene en cuenta lo planea-
do, pero también asimila lo emergente durante el
proceso a evaluar; es integral, porque valora los
procesos de aprendizaje, conocimientos, habilida-
des, destrezas, actitudes, aptitudes, competencias,
vinculos, capacidades, dominio de estrategias y
procedimientos de aprendizaje, necesidades e in-
tereses de los alumnos asi como las estrategias
didacticas, vinculos, concepcion pedagogica y
expectativas de logros de los docentes, continua
porque acompaia todas las actividades.

Los datos obtenidos de la evaluacion aportan la
informacién necesaria para reconducir el pro-
ceso educativo hacia metas de mayor €xito. Por
eso actualmente se habla de la evaluacion
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formativa, en la que se debe incluir la evalua-
cion como una forma para que el alumno apren-
da mas eficazmente. Para que la evaluacion sea
realmente un proceso debe ser continua, con
aplicacion de instrumentos mas frecuentes, mas
variados, no solo para calificar sino para mante-
ner al alumno estimulado y para orientarlo en
todos aquellos aspectos que contribuyan a me-
jorar su rendimiento.

El evaluador debe hacer un anélisis sobre los
instrumentos educativos seleccionados para
cada caso. Hay que analizar si los instrumen-
tos cumplen los requisitos minimos indispensa-
bles como son: que midan realmente lo que pre-
tenden medir, que estén adecuados al nivel aca-
démico del grupo y a sus caracteristicas, que
estén bien elaborados y escritos en lenguaje
inteligible, que las condiciones en las que se
trabaja el instrumento sean adecuados y que
los resultados no vayan a obedecer a factores
ajenos al estudiante y a su rendimiento.

La evaluacion debe buscar como propésito fa-
vorecer y mejorar el complejo proceso y el de-
sarrollo motivacional del estudiante. La moti-
vacion es el elemento central del aprendizaje,
solo aprendemos lo que nos interesa de alguna
forma.

En la facultad de Medicina, los examenes en
su gran mayoria se hacen en forma de pruebas
objetivas principalmente en la modalidad de se-
leccion multiple, por lo tanto, en la unidad de
Parasitologia se involucré inicialmente el exa-
men de pregunta abierta, a partir del cual que-
riamos que los estudiantes fueran capaces de
generar las respuestas. Para esta actividad se
llevaron a cabo cuatro fases: 1. planeacion, 2.
gjecucion, 3. revision y 4. retroalimentacion con
los estudiantes de manera individual y colecti-
va, una vez se establecio esta metodologia se
empez6 a observar su valor como un método
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pedagdgico, por lo tanto quisimos observar si
los estudiantes asumian el examen como una
nueva forma de aprender.

En el curso de parasitologia se usan diferentes
metodologias con el fin de cubrir en lo mejor
posible las diferentes formas de aprendizaje de
los estudiantes:

1. Una clase magistral desarrollada por un ex-
perto en el tema, que tenga desarrollos
investigativos en el area.

2. Practica de laboratorio cuyos objetivos pri-
mordiales es el reconocimiento de las diferen-
tes formas parasitarias que hacen parte del ci-
clo del organismo.

3. Las practicas se combinan
conversatorios que tienen diferentes dinamicas

con

en su mayoria propuestas bien sea explicita o
tacitamente por los estudiantes, muchas veces
consisten en interrogatorios hechos por los do-
centes, o también por los estudiantes al docen-
te, otras veces se convierte en un diadlogo que
involucra diferentes autores y momentos, en
éstos sobresale la ensefianza de pares, ya que
en varias ocasiones, son los mismo compaiie-
ros y no el profesor los que aclaran, los que
recuerdan, los que ensefian. En estos
conversatorios se facilita la solucion de dudas,
el afianzamiento de conceptos. Aunque esta
metodologia recibe también el nombre de inte-
rrogatorio (13),
conversatorio porque es un diadlogo entre los
diferentes actores.

preferimos llamarlo

4. Casos clinicos, en esta modalidad se tratan
las parasitosis que se presentan con mas fre-
cuencia en nuestro pais, ya cuando el estudiante
tiene una vision general de la parasitologia, este
método busca contextualizar el conocimiento ad-
quirido por los estudiantes en las fases previas.

5. Seminarios de profundizacion: en esta activi-
dad, los estudiantes fortalecen habilidades en
diferentes temas o competencias, por ejemplo
en control de enfermedades parasitarias, o trans-
mitidas por vectores, en profundizar en el diag-
noéstico diferencial en enfermedades parasita-
rias o en el manejo del método experimental con
base en articulos.

6. Finalmente, a la manera de Comenio, tomar
el examen como otro método de aprendizaje, el
examen en el curso se hace principalmente en
preguntas de tipo semiestructurado y abierto, en
los cuales por mas corta que sea la respuesta, el
estudiante debe generarla. Una vez se ha hecho
la revision por parte de los docentes, otra fase
de la evaluacidn es hacer una retroalimentacion
con los estudiantes que voluntariamente se acer-
can a revisar el examen, en este momento hay
un dialogo con el alumno, en el que se destruye
y nuevamente se construye el conocimiento de
los dos actores involucrados en la evaluacion,
ya que no solamente el estudiante aprende del
docente, sino que también hay un aprendizaje
en el sentido contrario.

El objetivo del presente trabajo es evaluar el re-
conocimiento de los estudiantes sobre la funcion
metodologica del examen en pregunta abierta.

Material y métodos

Para el estudio se utilizé una encuesta semies-
tructurada de participacion andénima, con una
primera parte que hacia referencia a datos ge-
nerales del estudiante: edad, género y estado
civil, y una segunda parte basada en preguntas
abiertas, en la cual se indagaba por las ventajas
y desventajas que encontraban los alumnos al
utilizar la pregunta abierta y semiestructurada,
como método de evaluacion y como método de
aprendizaje. La participacion de los estudiantes
fue de manera voluntaria.
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Con el fin de comparar el desempefio de los
estudiantes al ser evaluados con pregunta abier-
ta y pregunta de seleccion multiple, se realizo
un examen que contemplara hasta donde fue
posible los mismos aspectos y se les permitio
responder ambos examenes. Con el fin de fa-
vorecer al estudiante, para efectos administra-
tivos, de certificacion de su desempeiio se le
tenia en cuenta aquel en el que habia sacado
una mejor nota. Al estudiante se le dio libertad
para que escogiera el orden en que iba a con-
testar los dos examenes y el tiempo que le iba
a dedicar a cada uno de ellos, el sitio fue un
salon con adecuada iluminaciéon y en un am-
biente de tranquilidad.

Resultados

53 estudiantes de los 103 (51,46%) aceptaron
responder la encuesta.

Datos demograficos

De los estudiantes que respondieron la encuesta,
uno era religioso, los otros 52 eran solteros. La
distribucion con respecto al género, 31 (58,5%)
pertenecian al género masculino. En la figura 1
se muestra la distribucion por edades del grupo
de estudiantes que respondieron la encuesta, la
mayor frecuencia (25) se encontrd en el grupo
de 19 afios, seguido por el grupo de 20 afios en el
que habian 10 estudiantes.

Para el analisis se definieron las categorias
deductivas, con base en la frecuencia y
representatividad a partir de las respuestas ema-
nadas de los estudiantes.

A la pregunta jqué método de evaluacion pre-
fiere?, 37 estudiantes (71,15%), o sea casi las
tres cuartas partes, prefirieron las preguntas en
las que ellos mismos generaban la respuesta, bien
fuera en forma semiestructurada o abierta, ocho

L.l. Moncada A. y cols.
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Figura 1. Frecuencia de edades de los estudiantes que

participaron en el estudio

(15,34%) opinaron que las preguntas de
escogencia multiple eran mejores pero s6lo para
el examen final, porque creian que asi se les po-
dia evaluar mejor todos los contenidos y solo cin-
co (9,61%) estudiantes pensaban que los exa-
menes de escogencia multiple son los mejores.

A la pregunta, ;jqué ventajas tiene para el es-
tudiante la pregunta de escogencia multiple?,
algunos estudiantes opinaron no solamente so-
bre las ventajas, sino que también respondieron
las desventajas que creian tenia el examen de
pregunta abierta. En la tabla No. 1 se resumen
las categorias deductivas y las expresiones de
los estudiantes frente a la pregunta, qué venta-
jas tienen la pregunta de escogencia multiple.

Cuando se desgloso6 la informacion de las ven-
tajas de la escogencia multiple, 18 (34,62%)
consideraban una ventaja el hecho que en este
tipo de pregunta se dan “pistas”, alrededor de
una cuarta parte (12 estudiantes o el 23,08%)
creia que la pregunta de seleccion multiple es
mejor porque interviene el factor suerte, ocho
(15,38%) pensaban que contestar estos exame-
nes es mas facil y siete (13,46%) que era bueno
para evaluar temas extensos.
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Tabla 1. Categorias analiticas sobre ventajas de la pregunta de escogencia multiple

CATEGORIAS EXPRESION

DEDUCTIVAS

Memoria “Elimina el problema de pérdida de la memoria temporal que ocurre durante el parcial”
“En datos que requieran mas de memoria que de analisis, ayuda a no acumular datos y
numeros que tu puedes conseguir en manuales”

Comprension “Que no es necesario aprender de memoria las cosas, sino que con haberlas comprendido
es mas que suficiente”.

Pistas “Ninguna pregunta queda sin contestar porque se puede usar el descarte de opciones”
“Si uno no se acuerda, con una pista se arranca”
“Ayuda al estudiante (por el azar) si sus conocimientos no son adecuados, puede ayudar
en diversos puntos debido a los distractores”
“Que ve las opciones que tiene y puede recordar mas facilmente”

Suerte “Seguramente se tendra mejor promedio, pero la pregunta multiple es cuestion de

suerte, no demuestra lo que la persona sabe”
“Pienso que se aprende mas con la pregunta abierta, con este tipo de pregunta se tiende a
pensar en el “pinochazo”, me parece a veces un método mediocre, mas en temas como
estos”
Menos estudio “Ventajas como tales tal vez no tenga , pues creo que hace mas facil contestar un examen
y eso no es una ventaja, es una mediocridad, que el estudiante necesita menos esfuerzo y
creo que estamos en la universidad no precisamente para pasar sino para aprender”
“La verdad la escritura de los nombres de los parasitos y vectores son un poco tediosas y
demandan un poco mas de tiempo su estudio”

Mas rapidez “Para nuestra situacion que es la acumulacion de cinco evaluaciones ayuda a ahorrar

tiempo”
Preparacion para “Puede mejorar que el estudiante pueda recordar y analizar los temas. El hecho de que
ECAES se den pautas para contestar no implica que la dificultad sea menor, un ejemplo de ello es

la nueva manera en que se realiza el ICFES”
Disminuye stress “Permite que si se ha estudiado y el estrés de el (SIC) parcial lo confunde se recuerden
los temas”
Mejora evaluacién  “En el final es mas apto porque el tema es muy extenso y facilita que el estudiante se
temas extensos enfoque y de las respuestas indicadas”
Ninguna “Me parece que la escogencia multiple tiene muchas falencias dentro de la evaluacion”
“Creo que hace que el estudiante piense menos y nos cohiben de crear estructuras mentales
que nos sirvan en el futuro”

Mejores resultados  “La posibilidad de obtener mejores resultados”

Ve

En estas categorias sobresalieron las respues-
tas dirigidas hacia un favorecimiento de los re-
sultados porque entraba también en juego un fac-
tor de suerte y ademds los estudiantes
consideranban que se facilitaba llegar a la res-
puesta correcta, ya que ésta se encontraba en

el texto, algunos consideraban que necesitaban
menos estudio como ventaja.

Como se observa después de la experiencia que
ellos tenian en quinto semestre, con la pregunta
abierta, mas de la mitad preferian utilizarla como
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Tabla 2. Ventajas de la pregunta abierta

CATEGORAIS
DEDUCTIVAS

Mejora estudio

L.l. Moncada A. y cols.
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PROPOSICIONES TEXTUALES

“Te obliga a esforzarte mas en la cantidad y la forma de estudiar”

“mas compromiso en el momento de estudiar”

“Nos motiva a estudiar”
Mejora aprendizaje

“Se asemeja mas al ejercicio profesionales”

“Desarrolla las competencias de asociacion de los estudiantes”

“Permite mostrar que el estudiante ha aprendido pues él mismo puede construir la

respuesta a partir de conocimientos previos y recientes”

Mejora escritura
temas”’.

“Mas libertad para construir la respuesta y crear un analisis mas profundo de los

“La ventaja es que uno puede plasmar en un papel todo su conocimiento”

Argumentacion

“Nos obliga a ser analiticos a pensar mas porque debemos organizar nuestras ideas antes
de escribir. Ademas implica que las personas deben mejorar su capacidad de sintesis y de
escritura”.

“Poder escribir lo que el estudiante considera que es verdad”

“Pueden hablar mas y justificar lo estudiado”

“Permite ampliar las respuestas de los estudiantes”

Elimina el azar
Evaltia mejor

“Evaltia el aprendizaje y no la suerte”
“Permite una evaluacion mas favorable sobre los conceptos que ha adquirido el estudiante”

“Pienso que se aprende un poco mas, se expresa lo que se sabe y es un mejor medio de

evaluar al estudiante y su método de estudio”

“Permite que el estudiante estudie de una forma mas comoda, con la seguridad de que no

se va a encontrar con preguntas «rajonas” y permite demostrar que uno verdaderamente

sabe”.
Integracion

conocimientos tos globales”.

“Nos ayuda a tener la capacidad de integrar conocimientos particulares dentro de contex-

“Comprender mas, memorizar menos”

instrumento de evaluacion, y tan s6lo un 7,8 por
ciento querian que el examen final fuera una
prueba de seleccion multiple.

Enlatabla 2 se resumen las categorias deductivas
y las expresiones de los estudiantes frente a la
pregunta, ;Qué ventaja encuentra usted, en la
pregunta abierta?

Sobresali6 el hecho que los estudiantes consi-
deran que se favorece el aprendizaje, porque
les promueve la capacidad de analisis y los en-
frenta a la construccion de la respuesta, para lo
cual tienen que integrar los conocimientos y ex-

plicitamente se dice que evita el factor suerte,
favoreciendo los procesos cognitivos. Es impor-
tante resaltar que los estudiantes piensan que al
enfrentarse al examen de pregunta abierta de-
ben realizar un estudio mas profundo. Ademas
algunos estudiantes consideran que favorece la
argumentacion, porque segun sus palabras “se
puede justificar lo estudiado”.

Como se expuso en el marco tedrico para un
mejor aprendizaje es importante la motivacion,
por esta razon se incluyo6 la pregunta “Ud. Con-
sidera que lo aprendido en Parasitologia, le
va a servir en su prdactica médica, dé una
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Tabla 3. Pertinencia del curso de Parasitologia

CATEGORIAS  Expresiones
DEDUCTIVAS
Muy util “Sumamente porque en nuestro pais

existe una gran prevalencia e inci-
dencia de las entidades presentadas
durante el curso”

“Si, vivimos en un pais subdesarro-
llado en el cual de seguro -al menos
en el rural- nos enfrentaremos a pa-

rasitosis”

Emujeres

@ hombres
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Figura 2. Preferencias de los estudiantes por los méto-
dos de aprendizaje utilizados en el curso de Parasitolo-

gia Médica

brevisima explicacion” Los estudiantes perci-
bieron que el curso seria util para su ejercicio
profesional, por el contexto en que van a ejer-
cer, esto significaba que para ellos si tenia un
significado el estudio de la asignatura o sea que
ya habia una motivacion para estudiarla, creian
que era pertinente y que seria util durante su
desempefio profesional (Tabla 3).

A la pregunta realizada a los estudiantes sobre
Jen cual tipo de prueba consideraban que
les habia ido mejor?, 45 opinaron que en la
pregunta abierta, de los cuales 28 (62,22%) real-
mente tuvieron una mejor calificacion en este
tipo de prueba, 27 (60%) dijeron que pensaban
les habia ido mejor en la prueba de seleccion

multiple y 9 (20,0%) coincidieron con la respues-
ta, 56 estudiantes de los 100 tuvieron mejor nota
en la respuesta de pregunta abierta, esta dife-
rencia estaba en un rango entre 1 y 49 puntos
de un total de 100 posibles y 44% en la de selec-
cion multiple.

Cuando se abordaron los métodos pedagogicos
utilizados y se planteo el interrogante de cual era
la percepcion de los estudiantes frente a estos, se
encontr6 que: el método pedagogico preferido era
el laboratorio, pero no aclararon si se relaciona
solamente con la lectura de las placas para la
visualizacion de los diferentes estadios parasita-
rios, o launidn de las dos metodologias, el labora-
torio mas el conversatorio. Las mujeres prefirie-
ron mas las llamadas “metodologias tradiciona-
les”, esto es los laboratorios, los laboratorios mas
el conversatorio, los casos clinicos y las clases
magistrales, mientras que los hombres prefirie-
ron diversos de métodos, las lecturas dirigidas o
seminarios de profundizacion y cuatro estudian-
tes del género masculino incluyen también el “exa-
men”, como un método pedagogico que favore-
ce el aprendizaje. (Figura 2)

Discusion

Como lo plantean Struyven y col (15), el exa-
men de pregunta abierta o tipo ensayo favorece
el aprendizaje “profundo”, a diferencia de la
prueba de seleccion multiple que se estimula a
los estudiantes a hacer un abordaje superficial
del conocimiento, esto lo percibieron los estu-
diantes del estudio cuando se les indagd sobre
las ventajas de la pregunta abierta, que les ayu-
da a comprender mejor lo estudiado y a lograr
un mejor desempefio en las competencias basi-
cas de analisis y sintesis al igual que en la com-
petencia de escritura. Ademas que facilitaba la
integracion de los conocimientos, asi mismo evi-
taba la intervencion de factores como la suerte.
Aproximadamente las dos terceras partes de los
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alumnos prefirieron la pregunta abierta como
método de evaluacion. De esta manera también
se va avanzando en la comprension de lo estu-
diado, por lo cual es en este momento cuando
empiezan a aparecer las preguntas, las dudas
sobre el tema de estudio, en este sentido
Bachelard (16) nos dice que: “para un espiritu
cientifico todo conocimiento es una respuesta a
una pregunta. Sino hubo pregunta, no pudo ha-
ber conocimiento cientifico”.

En un alto porcentaje los estudiantes prefirieron
la pregunta abierta, en la cuantificacion del exa-
men el 56 por ciento de los estudiantes obtuvie-
ron mejor nota en la pregunta abierta y 44 por
ciento en la pregunta de seleccion multiple, si se
analizan las preferencias de los estudiantes se
observa que sin importar el método de evalua-
cidn, los estudiantes obtienen un buen resultado
cuando se ha hecho un abordaje mas profundo
del aprendizaje. Este resultado esta de acuerdo
con lo planteado por Richards y Friedman (17),
quienes concluyen que cuando hay una expec-
tativa por parte de los estudiantes de que el for-
mato que se va a utilizar es la pregunta abierta,
se aborda el aprendizaje de una manera profun-
da, por lo cual no importa si se usa la prueba de
seleccion multiple o la pregunta abierta, los re-
sultados seran semejantes.

Esto se corrobord cuando se analizo lo que pen-
saban los estudiantes sobre las ventajas de la
evaluacidon con pregunta abierta, en la que se
establece claramente la profundidad del apren-
dizaje al aumentar la comprension y al descar-
tar el factor suerte.

Otra de las ventajas que detectaron los estu-
diantes de la pregunta abierta y de la posterior
fase de retroalimentacion esta la capacidad
argumentativa ya que no solamente en el mo-
mento del examen el alumno puede evidenciar
sus conceptos sino que después, durante la fase

L.l. Moncada A. y cols.
il

2

de retroalimentacion, en el dialogo con el profe-
sor se afianzan conceptos tanto de los estudian-
tes como de los docentes.

Segun Salij6 (18), los requerimientos de la eva-
luacion percibidos por los estudiantes tienen una
asociacion fuerte con la forma como el estu-
diante enfrenta su aprendizaje y la como aborda
cualquier labor académica. Por esta razon algu-
nos alumnos muestran como el uso de la pre-
gunta abierta le permite integrar mas los cono-
cimientos, dentro de contextos globales.

La fase de retroalimentacion lleva a mejorar el
proceso argumentativo, algunas veces superan-
do factores individuales del estudiante, los cua-
les se hacen mas evidentes a través de una re-
lacion mas personalizada, en este momento de
la interrelacion ademas se ensefian valores, por
ejemplo el reconocimiento del otro, tanto del es-
tudiante por el profesor como del docente por
su alumno.

Conrespecto a la retroalimentacion el sentimien-
to del grupo de encuestados esta de acuerdo
con las palabras de Bachelard (16), cuando dice
que: “Un hombre que razona o hasta que de-
muestra, me considera un hombre, yo razono
con ¢l, me otorga libertad de juicio y no me obli-
ga sino por mi propia razon, aquel que grita he
ahiun hecho, me considera un esclavo”, por tanto
esta es una buena oportunidad para ensefar
valores a los estudiantes, tal vez el mas impor-
tante es el reconocimiento del otro, porque es-
pecialmente los estudiantes de la carrera de
Medicina, que se vayan a dedicar a la parte
asistencial deben tener una competencia
comunicativa muy importante, deben saber es-
cuchar y reconocer a sus superiores, a sus cole-
gas, a los pacientes y a los familiares.

De los métodos pedagdgicos utilizados, el pre-
ferido por los estudiantes fue el laboratorio, se-
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guido por el laboratorio méas el conversatorio.
Desafortunadamente cuando ellos hablan del la-
boratorio no se puede establecer si sélo quieren
la practica o prefieren la observacion de los di-
ferentes estadios parasitarios mas el conver-
satorio, en esta sesion se hace una puesta en
comun de las dudas, los conceptos y las pregun-
tas que ha generado el estudio; en este método se
exalta el aprendizaje entre pares, ya que como lo
sefiala Bacherlard (16) “en la escuela los compa-
fieros son mas importantes que los maestros”.
Ademas facilita la autoevaluacion porque como
fue expuesto por uno de los jovenes:

“Permite mostrar que el estudiante ha aprendi-
do pues él mismo puede construir la respuesta a
partir de conocimientos previos y recientes”

Es notorio el hecho que las mujeres, prefieran
los métodos “mas tradicionales”, esto es la cla-
se magistral, el laboratorio y los casos clinicos,
mientras para los hombres, encuentran que mé-
todos como la pregunta abierta y los seminarios
de profundizacion son sus preferidos, es impor-
tante resaltar que los estudiantes de ambos gé-
neros encontraron que el uso de la pregunta
abierta era un método de aprendizaje y, ademas,
era el preferido por ellos. Igualmente esta pre-
gunta era abierta, con el fin de mirar si se habia
logrado el objetivo que los alumnos la identifica-
ran como método de aprendizaje. También apa-
recen las guias de laboratorio como un método
de aprendizaje diferente y no como se habian
planteado, sencillamente como una ayuda didac-
tica para el laboratorio.

Para el curso de Parasitologia es importante que
los estudiantes lo consideren importante, para
su vida profesional, porque parafraseando a
Bachelard (16) “encontrar una utilidad es en-
contrar una razén”, por lo cual los estudiantes
en general tienen ya una motivacion para em-
prender el estudio de la materia.

De este trabajo se concluye, que si se toma la
pregunta abierta, con la filosofia con la que fue
asumida por Comenio, se convierte en una he-
rramienta poderosa para facilitar el aprendizaje
de los estudiantes, lo cual se resume en la res-
puesta de uno de los alumnos.

“Pienso que se aprende un poco mas, se expre-
sa lo que se sabe y es un mejor medio de eva-
luar al estudiante y su método de estudio”
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