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RESUMEN

Los objetivos de este comentario de texto son analizar y poner en relacion las
principal esideas pedagdgi cas que constituyen el proyecto educativo de Kant. El método
fenomenoldgico que se pone en practica, permite encontrar su idea esencial, la de
naturalezahumana, examinar como laconcibe €l autor, asi como mostrar cudessonlas
formas educativas que corresponden a sus dos aspectos constitutivos (corporal y
espiritual), y como serelacionan entre si paraconfigurar el proyecto educativo ilustrado
de este autor. Por Ultimo, se examinan loslimitesy limitacionestanto histéricos, como
actuales que presenta.

El texto kantiano es una clara muestra de que este conocimiento esinevitable, es
decir, deques sepretendelograr un proceder pragméti camente satisfactorio, lapregunta
¢qué puedo hacer?, exige tener unarespuestaala pregunta ¢gué puedo conocer?, y no
sblo porque como idealista Kant entienda que la préactica depende de la teoria sino,
sobretodo, porgque supone que sin un modelo, que sdlo lateoria puede proporcionar, es
imposible lograr un proceso que alcance éxito alguno, pues sélo aquél es capaz de
permitir decidir qué aceptar, qué negar o qué variar en laaccion.

Segln Kant sélo laconciencia moral puede lograr hacer de un individuo un buen
hombre y un buen ciudadano, pues sélo cuando ésta se ha formado puede alcanzar
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aquél a pensar una religion que no se haya fundada en la supersticion, sino en €l
conocimiento de las leyes divinas, descubrir €l bien en el mal, y laigualdad entre los
hombre tras ladesigual ante las leyes civiles, o los avatares de lafortuna.

Palabr as clave: Educacion, Educacién-Mecéanica, Educacién-Moral, Libertad,
Método Fenomenoldgico.
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ABSTRACT

Theam of thistext commentary isboth to analyze and organi ze the main pedagogic
ideas that constitute Kant's educational project. The phenomenological method used
by him, allowsto find out his essential idea and of the human nature, and to examine
how the author conceivesit aswell asto show the educational formsthat make possible
education initstwo components (body and mind), and how they work together to shape
the educationally illustrated project of thisauthor. Finally, the article examinesthe past
and current limits and limitations in this project.
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INTRODUCCION

Laobradelmmanuel Kant seconsideralacumbredel siglo XV1I1 europeo, periodo
gueformaparte delaEdad Moderna, y esconocido histéricamente bajo ladenominacion
de“llustracion.” 2 Lasideas gestadas en ese momento de laHistoria han g ercido sobre
lahumanidad una de lasinfluencias més poderosas que hatenido lugar en el campo de
laeducacion, y en general del conocimientoy actividad humana. Estainfluenciallega
hastael punto de quelasimple mencién de éste nombre sirve parasuscitar todo tipo de
sentimientos relacionados con la necesidad de cambio, superacion y progreso, pero
realmente el fendmenoilustrado esmuy compleoy su conocimiento no se puedereducir
al que es capaz de proporcionar una definicién, sino que requiere examinar en detalle
los distintos procesos que tuvieron lugar en e campo, alin indistinto 0 muy poco
dedlimitado, dedistintascienciasque, sin embargo, inciden todasenlaciencia del hombre,
como sefidla “Hume en su Tratado de la Naturaleza Humana.” ® En su orientacién
filoséfica estos procesos han aportado concepciones tan importantes como: el
empirismo, el enciclopedismo o €l idealismo trascendental .

Lainfluencia de Kant es en este caso fundamental, pues no sblo fijé de forma
magistral los principios que guiaban €l proyecto ilustrado en su obra: ¢Qué es la
[lustracion?, sino que en otra pequefiacbrade laque vamosaocuparnos“ Pedagogia,” 4
expuso de forma sucinta, pero muy densa, las principal es ideas que debian servir de
orientacién a un proyecto educativo ilustrado, siendo éste aquél capaz de aunar las
condiciones naturales del individuo, con € desarrollo de su conocimiento, de ideas
propias, de comportamiento moral, y con lageneracion dereglas del gusto. Mediante
laeducacion delas capaci dadesindividual es, éste proyecto pretende a canzar aconciliar
los intereses privados (subjetivos) con los fines universales que exige el Estado y la
humanidad, haciendo posible que d individuo seacapaz delograr un mejor conocimiento
y comportamiento moral, que socialmente se alcance un mayor bienestar, y que e ser
humano, como participe de laidea de humanidad, alcance una mayor perfeccién.

Como en este trabajo vamos a realizar un “comentario sobre un texto” ® de la
Pedagogia de Kant, considero necesario sefidar, a menos someramente, algunos de

2

Ilustracién esel término genérico con que se designael proceso general, pero ésteincluye

una enorme variedad y diversidad de procesos: filosoficos, econémicos, literarios,
antropol dgicos, educativos, sociaes, politicos e histéricos, que tuvieron lugar en el Siglo
XVIII, y que tenian como objetivo fundamental eliminar el caréacter dogmético de toda
investigacion y ensefianza. A este siglo se le denomina genéricamente Siglo de la Ilustracion
o llustrado, pero el proceso general adquiri6 segiin |os paises denominaciones diferentes, asi
en Espafiase hablade Sglo delas Luces, en Franciade hablade Les Lumiéres, y en Alemania

de Aufklarung.
3

Hume indica expresamente en la Introduccién a su Tratado que es necesario estudiar en

gué consiste la Naturaleza Humana de la que se preocupan diversas ciencias como la
Epistemologia, laL6gica, laAntropologiaetc. Cfr. Hume, D. (1923): Tratado dela Naturaleza

Humana. Madrid, Calpe, p. 13.
4 KANT, I. (1983): Pedagogia. Madrid, Akal.

5 El texto que figuraen e anexo 1 es: Kant, I. (1983): “Tratado” en: Pedagogia. Madrid,

Akal, pp. 45-66.
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los problemas que plantea la obra pedagdgica de este autor, asi como el método que
vamos aseguir. Laslecciones sobre pedagogia que Kant impartié en laUniversidad de
Ko6nisberg durante el primer semestre (invernal) de los afios 1776-1777, 1783-1784,
1786-1787, y en el segundo semestre (estival) del afio 1780, no fueron publicadas por
él, sino que, en 1803, se publicé la recopilacion que realizo su discipulo Friedrich
Theodor Rink, lo que ha suscitado €l problema de como entender |a correspondencia
entre |las ideas pedag6gicas presentes en esta obray las de los dos periodos en que, en
general, se clasifican sus escritos: pre-critico y critico.

Si seatiende al afio de la publicacion de esta obra (1803), hay que considerar que
pertenece a periodo critico; pero si se consideran los afios en que estas lecciones se
impartieron, habriaque considerar que son posiblesdoslecturas: unarelativaal periodo
pre-critico, pues, dadalafecha en que se comenzaron aimpartir, susideas estarian en
relacién con las presentes en las obras de este periodo, que comienzaen 1740y se
cierra, en lo que afecta a sus grandes obras, con la Dissertatio de 1770, pero que se
alarga en lo que respecta a educacion hasta 1776-1777, fecha de publicacién de los
articulosrelativos al Instituto Filantropico de Dessau; la otratendria que atender ala
imparticién de las lecciones en e periodo critico (1777-1786). Por tanto, ponerse en
relacién con obras como los Prolegémenos a toda metafisica futura, la Critica de la
Razdn Pura, la Critica de la Razon Préacticay la Critica del Juicio. Esta situacion se
complicas se entiende que en el pensamiento kantiano no hay dos sino tres periodos,
y se afiade un periodo post-critico que separa la primera concepcién critica, lade la
Critica dela Razén Pura, delas otras dos criticas, la Critica dela Razon Précticay la
Critica del Juicio.

La obra pedag6gica de Kant nos proporciona sus ideas sobre € arte de ensefiar®,
gue es como él considerd la educaci6n; ahora bien, estas ideas pueden servir aun doble
proposito: como base para establecer el contenido de una o unas asignaturas, 0 como
capaces de mostrar en qué debe consistir un programa educativo, es decir, cudles deben

Cuando Kant serefiere ala ensefianza no habla ni de gercicio, ni de habito, sino de arte;

larazén de ello es compleja, pero puede significarse lo siguiente: 1. Que tanto €l gjercicio
como €l hdbito solo hacen relacién a una educacion reiterativa, y excluyen la ensefianza
innovadora, que es la que Kant propiciaen moral. 2. Que lanocién de arte permite referirse
tanto a la necesidad de educar a individuo, como a la de fijar las reglas necesarias para la
educacion del género humano, lo que concuerdamucho mejor con el ideal ilustrado de nociones
que solo implican condiciones psicol égicas. 3. Que con lanocién de arte Kant intentamostrar
que es posible establecer las reglas que permiten una educacién piblica (que es obra de
generaciones y de una revolucién continua, pero posible), que atienda a individuo y su
perfeccion (logro de criterios propios y maduros), no sélo a su instruccion. En esta defensa
Kant se opone, no a un dirigismo educativo estatal (que descarta de antemano), sino a que se
deje ala educacion privada la educacién moral. Considera insuficiente esa educacion, por
una parte, porque es solo para unos pocos, por otra, porque esta ligada a preceptores (Kant lo
fue) y acaprichosfamiliares, y no se preocupaen educar ciudadanos, de encauzar laeducacion
en beneficio del progreso tanto del individuo como del Estado, sino de uno, o del otro. Ahora
bien, ciertamente Kant sostuvo que la financiacién de la ensefianza publica no debia ser
estatal, sino ligada a esfuerzos de los particulares, oponiéndose explicitamente a la idea de
Basedow, pues éste pretendia que dependiera de la cooperacion de los principes, de forma
que se orientaraa bien del Estado, pero no al del individuo. (Ver: Kant. I. Pedagogia, p. 37).
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ser sus principios y su finadidad’. Las ideas kantianas pueden realizar ambos, por €llo
considero necesario queel lector sepaque, en el comentario detexto que nos proponemos
realizar, vamosaatender alasideas pedagdgicas de Kant, no como labase para establecer
el contenido de unas o varias asignaturas en unaFacultad de Educacion, sino como aquellas
capacesdar sentido al proceso educativo mostrandol o como proyecto educativoilustrado,
lo quetiene que basarse en su capacidad paradar respuestaa preguntastan fundamentales
como: ¢qué educar?, ¢por quéy para qué educar? o ¢cémo educar? En cuanto estas
preguntas inciden en e conocimiento delo que el ser humano es, su respuesta requiere
establecer, a partir de los términos fundamentales que congtituyen € ambito filologico
ddl texto kantiano, aquellos conceptos que permiten entender su propuesta educativay
mostrar su unidad, asi como examinar criticamente su viabilidad y consistencia, tanto en
lo que afecta a su consideracion historica, como a sus valores actuales.

El método kantiano es critico-transcendental. EI que nos proponemos seguir es
fenomenol 6gico, digno heredero suyo, que permite poner de relieve laideasin laque
no es posible ordenar y entender con sentido |os conceptos empiricos presentes en el
texto. Paralograrlo, es necesario aislar estos conceptos (epojé) para, regresando méas
alla de €ellos, poder mostrar criticamente en qué términos filosoficos se apoyan; asi
como dar lugar aexaminar |os problemas histéricos que comportan, y permitir un nivel
constructivo que haga posible saber sobre la transcendentalidad de los conceptos que
la obra proporciona.

1. El autor ylaobra

Immanuel Kant nacié en 1724 en Kénigsberg, capita delaPrusiaOriental, queen
el siglo XX se convirtié en Kaliningrado (Rusia); en esa ciudad trascurrié toda su vida.
Su padre, que sellamabaJohann Georg Kant, y sumadre, Anna ReginaPorter, le educaron
en g pietismo, unadelasformas mésrigurosas ddl protestantismo, que poniaénfasisen
ladevocion religiosa, lahumildad persona y lainterpretacionliteral delaBiblia. Estudié
en € Collegium Fridericianumy, a partir de 1740, en la Universidad de Koénigsberg,
donde estudi6 con €l profesor Martin Knutzen, racionalistaqueleintroduceenlafilosofia
de Leibnizy Wolff, en lafilosofia britanica en genera y, particularmente, en lafisicade
Newton. A partir de 1746 Kant se convirtié en un profesor particular en los pequefios
pueblos arededor de K &nigsberg, pero siguid investigando. En 1749 publicé su primera
obra filosofica, Meditaciones sobre la verdadera estimacion de las fuerzas vivas
(Gedanken von der wahren Schatzung der lebendigen Krafte), y desde entonces hastasu
muerte, €l 12 de febrero de 1804, publico “ consecutivamente numerosas e importantes
obras’® en las que funda el concepto de Filosofia Critica, con el que se conoce tanto su
teoriadel conocimiento, suteoriamoral, como su estética, pedagogiay teoriadelahistoria.
Este concepto caracterizacompletamente su sistema original de pensamiento querecibe
€l nombre deldealismo Transcendental, y quetienelugar como s stema fil osifico genérico
en cuanto aél se sumaron numerosos fil 6sof os.

7 Dado que hoy se considera que el término curriculo es polisémico resulta aplicable a

ambos propdsitos.
8 Véase apartado 5.3, Cronologia del autor, en los Anexos.
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LaFilosofia Critica desarrollada por Kant constituye una aportaci 6n fundamental
en el conjunto delostrabag osilustrados, estén orientados alaeducacion, laantropol ogia,
la historia, la economia, etc., en tanto establece que la base de todo progreso de la
humanidad se encuentra, no como sefialaba Hume en la capacidad del ser humano para
lograr ideas generales, sino en su capacidad paratransformar la conciencia, porquela
virtud de las ideas no es la de servir para diferenciar, segin grado, €l conocimiento
humano del instinto animal, asi como el comportamiento humano del puramenteanimal,
sino la de permitir distinguirlos totalmente, pues solo el hombre puede conseguir,
gercitando su libertad, lograr ideas que instauren nuevos significados y varien los
dados, lo quele permite saber sobre distintos estados de las cosas, sobre cémo entender,
ordenar y utilizar las cosas de forma distinta, y mejor, siendo esto lo que de hecho
posibilita hablar con fundamento sobre larealidad del progreso humano.

Estacondicién, que constituye laprincipal aportacion (aunque hayamuchas mas)
delaFilosofia Critica, se manifiesta de forma muy importante en sus Lecciones sobre
Pedagogia, que es la obra de la que vamos a comentar uno de sus textos mas
significativos. En la traduccion de esta obra a espafiol que vamos a utilizar y que,
como hemos significado, sigue las ediciones alemanas publicadas sobre | os apuntes de
sudiscipulo Dr. Rink, aparecen cuatro partesfundamentales: 1. Introduccién, enlaque
Kant establece |os principios general es que considera necesarios para entender qué es
y suponelaeducacion; 2. Tratado, brevetexto en el que resume programéticamentelas
partes que debe comprender la educacién, asi como la finalidad de cada una; 3. la
tituladaDela educaciénfisica, enlaque consideralos cuidados que deben prestarse a
nifio, y su influencia en la buena educacién de las emociones y de la voluntad y, por
ultimo, 4. Dela educacién practica, en que exponelaformadelograr que d ser humano
desarrolle su razén y una estima propia (autoestima), no por las pasiones que su
comparaci én con otros pueda suscitar, sino por haber logrado unahabilidad sélidapara
hacer y conocer |as cosas, un temperamento prudente quele permitaenfrentar situaciones
negativas, y un caracter moral quele permitasaber cual essu deber paraconsigo mismo
y paracon los demés, por haber alcanzado una capacidad para saber hacer, conocer y
comportarse, que setraduzcaen lograr extraer delanaturalezadelascosasel mejor fin
posibley ordenarlas conforme a él.

La obra contiene, asi mismo, cuatro apéndices que corresponden alos Articul os,
relativos al Philantropinun (Aufsatze, das Philantropin betreffend), que Kant publicé
en su periodo pre-critico en 1776-1777. Enlosdos primeros expone susideasrel ativas
alaimportancia parala educacion del Instituto Filantrépico establecido en la ciudad
deDessau, por Basedow, ° en €l terceroy el cuarto serecogen las primeras exposiciones

9 Johann Bernhard Basedow, naci6 en Hamburgo en 1724 y muri6 en 1790. Escribio en
otras obras: Apelacion a un amigo de la humanidad y a los hombres de poder en relacion
con las Escuelas y Estudios 'y su influencia en el Bienestar Publico (1768); El Libro Método
para Padres y Madres de Familias y de Naciones (1770) y en 1774 la Elementarwerk. Fue
contratado por e Principe Leopoldo de Anhald-Dessau para abrir una escuela experimental
El Philanthropinum, que fueinaugurado en 1774. L asideas educativas principal es de Basedow,
muy influenciadas por la llustracién, parten del supuesto de que hay que educar a los
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de susideas educativas referentes ala habilidad, prudenciay moralidad, que relaciona
con laexpuestas por Rousseau ensu“Emilio” ° y susideasrelativasalarelacion entre
laensefianzade lareligiény lamoralidad.

El contenido de |a obra sobre pedagogia de Kant, muestra que recogio las ideas
pedagdgicas mas liberales de la época, y las hizo suyas; su forma de exposicién es
escueta y a veces cas clasificatoria, por lo que para el conocimiento preciso de los
conceptos que usa, y para la delimitacion de los problemas que ha de solventar para
lograrlos, se requiere situarlas en el conjunto de su obra. Y, es que, ciertamente, la
teoria dela educacién kantiana resulta un gjercicio de susideas fil 0séficas puestas en
relacion con las obras pedagégicasdelosilustrados, de maneraque unalecturaprofunda
delaobrarequiere conocer susideas rel ativas a conceptos como: ilustracion, libertad,
conocimiento, gusto, religién y, por tanto, seguirlas en lastres criticas yamencionada,
en laantropologia, y en sus obras sobre religion y politica, en que se desarrollan tesis
tan solo enunciadas en la Pedagogia, como la necesidad de que sea la moral la que
[leve d individuo a un pensamiento religioso, y no alainversa, que sealareligion la
que funde lamoral.

2. Comentario de Texto

2.1 ldeaprincipal eidea secundaria

“El texto que hemos seleccionado” pertenece alasegunda parte de laPedagogia,
y lleva por titulo: Tratado. Si se atiende analiticamente al texto, se muestra que sus
distintas ideas confluyen en unaidea principal, laque responde ala pregunta: ¢Quées
la Pedagogia o Teoria de la Educacion? Esta idea era en la época kantiana, y sigue
siéndolo en laactualidad, unaidea muy conflictiva que requiere para su conocimiento
un andlisishistérico delostratados de los diferentes autores que se han preocupado por
determinar los principios que deben guiar la educacién, pero también, y sobre todo,
cuando setratade entender puntual mente el texto, de esclarecer quéideade ser humano
y de sociedad sostiene el autor.

Esta preguntano aparece formulada expresamente en este pequefio texto, sino que
esta elidida, pero es evidentemente la que se propone responder Kant, la que funda
como principio el texto, y ala que obedece su primera linea cuando dice de manera
explicita: “La Pedagogia o Teoria de la Educacién es.....”? Ahorabien, su respuesta
muestra que el sentido de la pregunta no es el de preocuparse directamente por la

individuos, por lo que es necesario atender prioritariamente a sus determinantes psicol égicas,
y que la educacion debe estar orientada a lograr |a autodeterminacién del alumno. Defensor
de una concepcion atomista de |a sociedad, sostenia que la tnica forma de lograr un Estado
que pudiera a canzar el bienestar, eraeducar bien alosindividuos, pues aquél no eramés que

la comunidad de los individuos.

10 ROUSSEAU, E. (2007): Emilio, o de la educacion, Madrid, Alianza Editorial.

11 véase el texto en el apartado 5, Anexos, pp. 16-17 de este trabajo.
12 Kant, I. Op. Cit. p. 45.
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esencia de la educacion, o que requeriria una respuesta en que se diera cuenta de las
ideas que han existido y delasexistentes, indicando como considerarlas, cuél es aceptar,
cuales rechazar, y por qué, asi como cuél esla posicién que adopta €l autor dados los
planteamientos hechos; no considera, por ejemplo, si la teoria de la educacion tiene
gue partir de saber como entender o humano, parasaber como atenderlo, sino que, por
el contrario, su respuesta es totalmente pragmatica, guiada simplemente por la
consideracion de que esta tratando una materia en que se tienen que gjercitar unas
ideas, no especular sobreellas, y que, por tanto, larespuesta debe establecer deforma
inmediata |os campos en que ese gjercicio es necesario, es decir, en los que hay que
aplicar aquellas ideas que permitan saber como proceder en educacién. Por ello, la
respuesta a qué es la educacion sélo expresa que ésta es “...o fisica o préctica,”*
siendo lafisica aguella que se ocupade los cuidados, y |a practica la que se ocupa de
la educacién moral.

Laclasificacion de Kant es confusa, pues no solo uney distingue reiteradamente
cuidado y educacion, moral y préctica, etc., sino que en ellaintroduce variantes alo
largo del texto cuyasrelaciones, que no estén expresadas, hay que mostrar parafacilitar
su comprensién. Pero, es posible establecer |a estructura del texto entendiendo que
consta de una idea principal y una secundaria, que pueden ordenarse en laformade
secuencia subordinada. En laidea principal se establece que la educacion es: fisica /
moral (préctica), y se explica cémo entender ésta oposicion; en laidea secundaria se
expone en qué consiste laeducacion fisicay en quélamoral: fisica-cuidados/ préactica
(moral)-formacién escol astico-mecanica, formacion pragmatica y formacion moral,
y larazdn de su necesidad; esto seglin su exposicioninicial. El esquemacorrespondiente
esdl siguiente:

FISICA {Cuidados

EDUCACION <

Formacion escolastico-micanica

PRACTICA 10 ti
(Moral) Formacién pragmatica
\ Formacion moral
Esquema (1)

El texto presenta una dificultad afiadida a la subordinacién de lasideas que esla
siguiente: que laidea principal sdlo enuncia que los cuidados tienen que ver con la
parte animal del hombre, y lapréctica conlalibertad, lo que hace necesario saber qué
tiene en comin el ser humano con los animales, o qué tipo de animal es, asi como qué

13 |bidem, p. 46.
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eslalibertad, quétipo de seres nos hacey se esperaque seamos, |0 querequierereferir
el texto al contexto general delaobray, como pronto se apreciaal realizarlo, a resto de
laobrakantiana, al menosalasobrasdel periodo critico. Esto permite afirmar que para
comentar €l texto no solo son necesarias las ideas que tienen lugar en su exposicién
empirica (literalidad), sino también aquellas que son exigidas para comprenderlas,
independientemente de que parasaber sobre ellas no podamoslimitarnosal o enunciado
en el texto, y se requiera una lectura mas amplia. Intentaremos recoger estas ideas
mostrandolas como referencias obligadas, a menos, para no extendernos de forma
excesiva.

Lo que hasta e momento hemos sefialado sobre el texto nos permite considerar
gue en €l setratade dirimir deformaprioritariaqué hacer en educacién, dicho de otra
forma, que lateoria de la educacién tiene que decirnos en qué tiene que consistir la
practica educativa. Pero, como paralograrlo es necesario regular la practica, es saber
como regularlalo que suscitalanecesidad de saber qué es verdaderamente educacién,
esdecir, que es saber como regular la practica educativa lo que exige el conocimiento
de la esencia o, dicho de otro modo, el conocimiento de aquellasideas, y delaforma
de establecer relaciones entre ellas, que se muestren como inevitables a la hora de
lograr que el ser humano supere el nivel natural y, sin prescindir de él, pueda alcanzar
un estado de mayor igualdad ( moralidad).

El proceder de Kant es una interesante y clara muestra del problema por el que
siglosdespués se preocupara“ G. S. Peirce’* cuando, a interesarse desde lapragmética
por laverdad, y considerar que ésta se entiende de forma inmediata en funcién de la
utilidady el éxito, percibay considere necesario introducir al lector en que saber sobre
laverdad en sentido pragmético, y conseguir alcanzarla en una aplicacion, no sélo no
exime, sino que exige, € conocimiento de aquellos principios o ideas que la hacen
factible.

2.2 Andlisisdel texto

Una vez establecidas la idea principal y laidea secundaria del texto, asi como
mostrada la necesidad de regresar a aquellos conocimientos que nos pueden permitir
entenderlas, se hace palpable un problema de procedimiento, y es el de saber si para
alcanzar la unidad de la concepcion kantiana de la educaci én, puede establ ecerse una
idea-esencial, o idea-marco, determinante de los distintos andlisis que el texto exige
para su comprension o, por el contrario, la lectura del texto tiene que seguirse
exclusivamente en la forma de andlisis secuenciales. Si es posible el primer
procedimiento, y €l andlisis de los elementos puede entenderse en relacion con dicha
idea-marco, el texto se muestra dotado de una estructura esencial, en cuanto las otras

14 PEIRCE, Ch. S. (1931-35): Collected Papers of Charles Sanders Peirce (seisvolimenes),
editados por Charles Hartshorney Paul Weiss, Harvard University Press. Cfr. vol. 5y 6. Seha
discutido mucho el caracter subjetivo, intencional y estético de la verdad en Peirce, pero no
cabe duda que exigi6 que ésta se entendieracomo el principio limite, regulador de lapréctica,

establecido de forma l6gica
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ideastienen quereferirsea marco que éstaconstituye como partessuyas, |o que permitira
saber sobre|as conexiones que pueden tener lugar entre ellas, deformaque se muestre
su constitucién esencial, y poner de relieve su sentido profundo.

EnlaobradeKant existe esaidea-marco, puesregresando mésalladelaclasificacion
inicia de la educacion en: fisica/moral, se encuentra una nocién que permite abarcar
ambostérminosdelaoposicién: ladenaturaleza humana. Estanocion queenlallustracion
Se presenta como problema (pero que sigue siendo muy actual®® y discutida, por cierto),
no sdlo congtituyé labase del desarrollo del Tratado dela Natural eza Humana de Hume,
aquien Kant no cita, sino también lade la obra pedagdgica de Rousseau, a quien nuestro
autor sigue en ciertas cuestiones. Su concepcién kantiana supone cancelar los conceptos
anteriores, pues, mientras Rousseau'® consideraba que la naturaleza humana esbuenay
queeslacultura, lacivilizacién, laentradaen sociedad del hombre, laquelapervierte, e
concepto de naturaleza humana que preside la pedagogia de Kant no acepta la bondad
de un estado primigenio, ni su perversion por laentrada en sociedad, sino que considera
guelanaturalezahumanase caracterizapor laexistenciade condiciones que no se pueden
alterar, y gérmenesque, adiferenciadelosanimales, se puedeny esnecesario desarrollar.
Estaideadelanaturalezahumanaeslaque hace posible considerar como transcendental
lanocién kantiana de proyecto educativo.

La naturaleza humana para Kant se desdobla en dos: |a naturaleza del cuerpoy
la naturaleza del espiritu, cuya relacion tiene lugar por medio de la educacion. La
educacion de esta natural eza busca lo mismo en sus dos aspectos. regularla, es decir,
someterla aleyes. Pero, € ser humano es algo mas que un ser constituido fisicamente,
pues su espiritu no es sdlo un espiritu atado aleyesinstintivas, un espiritu animal, sino
gue es un ser libre (nolimeno)” que por si mismo ni sabe, ni puede saber, lo que esto
significa, por ello s bien enlaeducacion: “ Es preciso deshastar laincultura del hombre
acausadesuinclinacidnalalibertad,” 1 éstano puede perdersed reglar su naturaleza,
como entendia Rousseau que sucede, sino que, a contrario, la regulacién tiene que
tener por finalidad lamanifestacién delaformamoral, esdecir, delacapacidad préactica
para establecer principios propios y del género humano, lo que requiere aprender a
extraer lasreglas delasacciones. Por €llo, eslaeducacién la que puede formar, hacer
comprensible y cognoscible el caracter del hombre, es decir, a ser humano como ser
libre, con capacidad para constituir principios propios.’® El fin dela educacién hade

15 Una negacion actua de la naturaleza humana es la que realiza Steven Pinker. PINKER, S.
(2007) La tabla rasa: la negacion moderna de la naturaleza humana, Barcelona, Paidés.

6 ROUSSEAU, JJ, Op. Cit.

17" El nolimeno constituye, segin la Critica dela Razon Pura, € limite del conocimiento. Esta
tesis kantiana proviene de que, lo mismo que Locke, entiende que hay que establecer limites al
conocimiento; el limite sensible son los fenémenos, € limiteintelectual lacosa en si 0 noimeno.
18 Puede decirse que la tesis que resume la concepcion kantiana del ser humano es la que
expresa de |la forma siguiente: “ Unicamente por la educacion e hombre puede llegar a ser
hombre. No es, sino lo que la educacién le hace ser.” Kant, |. Pedagogia, p. 31.

19 “El carécter significa que la persona deduce la regla de sus acciones a partir de si misma
y de la dignidad del género humano...es el modo de ser de su voluntad, sea bueno o
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ser precisamente éste: formar el caracter, nuestra capacidad para darnos principios de
accion, lo que exige poseer una conciencia moral de la ley que permita saber como
aplicar nuestras acciones segun laley y como orientar laley seglin nuestras acciones, es
decir, quellegue atransformarse en concienciareligiosa, 1o que supone quelareligién
sea unareligion razonada, o 1o que eslo mismo, ordenada segiin leyes | 6gicas.

Laeducacién esun arte, €l delograr el mejor desarrollo posible dela naturaleza
“humana,” 2 por lo que tiene que depender de un plan trazado de forma razonada y
razonable, siendo el que Kant propone comenzar con € cuidado, proseguir instalando
en €l individuo mecanismos de respuesta respecto delo Util o perjudicial, hastaal canzar
e nivel de comprensién, aplicacion y formulacion de conceptos.

La consideracion de la naturaleza humana: corporal y espiritual, como forma
esencial o idea-marco, eslaque permite entender la secuencia de ideas expuestaen €l
texto del modo siguiente. Lo fisico es comln a seres humanos y animales, pero €
hombre es |a Unica criatura que ha de educarlo, pues es €l Unico ser que “... no tiene
ningun instinto, y ha de construirse el mismo su plan de conducta.”? Ahorabien, en
tanto que para Kant lo fisico comprende tanto €l cuerpo como €l espiritu, laeducacién
de ambos siempre tiene que estar precediday guiada por el cuidado (Wartung), por lo
que puededecirsequeel cuidado constituyelaprimeraconexion entre ambos, |o corporal
y lo espiritual, pero de forma fisico-mecanica. Si se pretende educar, €l cuidado no

malo.” Kant, I. Op. Cit, p. 106. Que Kant sostenga que & caréacter puede formarse, se hahecho
depender directamente de su seguimiento de la obra de Rousseau y de su concepto de estado de
naturaleza. Es porque Rousseau entiende que en este estado no existe orientacién moral, pues
no existe ladicotomia bueno/malo, por lo que hay que suponer que eslaeducacién social laque
dotaal individuo de carécter, en tanto que éste depende de la necesidad de saber |o que supone
elegir. Pero, igualmente parecen estar influyendo sobre su teorialos planteamientos empiristas,
en concreto el de Locke quien sosteniaque € espiritu humano eraunatabula rasa, (Cfr. Locke,
J. (1998): Ensayo sobre e entendimiento humano. Madrid, Editora Nacional), aunque no en
toda su extension, pues Locke no acepta la existencia de condiciones naturales a priori, sinoen
¢l sentido de considerar la educacién como un proceso de aprendizaje, tesis presente en laobra
en cuanto sostiene que la ensefianza moral activa, positiva (no la pasiva, negativa) no puede
ensefiarse desde €l inicio de laformacion. Por otra parte, aunque Kant en la Critica de la Razon
Pura distinga entre caréacter empirico (fenoménico y ligado a leyes causales) y caracter
inteligible (nouménico y libre), se opone completamente ala de Schopenhavier, pues éste usala
distincién para probar que la libertad no existe, dado que € caracter esencial del individuo
nacecon é y esinamovible, y aunque puedavariarse y modularse su carécter empirico, esto no
afecta més que a condiciones empiricas. Por € contrario, Kant entiende que la libertad (la
capacidad moral) no depende de la posibilidad de variacion del carécter inteligible (que nos es
desconocido), sino de la posibilidad de lograr su manifestacion, por medio de la educacion, en
el campo delosfenémenos. (Véanse: Kant, |. (1978) Critica dela Razén Pura. Madrid: Alfaguara,
pp. 467-469; SCHOPENHAUER, A. (2004): El Mundo como voluntad y como representacion.

Madrid, Trotta.

2 Uno de los problemas principales que encierrala educacion es que € ser humano no puede
educarse asi mismo, por ello esfundamental que el educador esté, a su vez, bien educado: “ Se
ha de observar que e hombre no es educado més que por hombres, que igualmente estan
educados. De aqui, que la falta de disciplina y de instruccion de algunos, les hace también, a

su vez, malos educadores de sus alumnos.” Kant, |.: Pedagogia, pp. 31-32.
2L Kant, |. Op. Cit, p. 30.
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puede fundarse en el mimo, ni buscar lacomodidad, sino quetiene que fundarse en la
disciplina, que es la base para lograr convertir la animalidad en humanidad, y €l
salvajismo (o0 barbarie) en cultura, es decir, intentar que sea posible alcanzar lamejor
formacion eilustracion del ser humano.?

Ladisciplina eslaparte negativa de laeducacion por laque se sometelanatural eza
aleyesy reglas, esdecir, seensefial o que no se puede hacer, y tendraqueirseimbricando
con lainstruccién, la parte positiva de la educacién que, si bien ha de seguir siendo
mecanica,? tiene que permitir adquirir al individuo de formarazonada los principios
en que se basaladisciplina. En cuanto ningunade €ellas puede llegar a superar €l nivel
de dar leyes a la libertad, es necesario que ambas se entrelacen con la cultura para
situar al ser humano en €l contexto delo hecho, pues éste esel que permitiraorientarse
y saber dirigir, esdecir, utilizar 1os principios como guiade la practica,® y dar paso a
una educacién moral que lleve al individuo a constituir sus propios principios.

(CUERPO
NATURALEZA HUMANA <
FisicA . Cuidados
ESPIRITU EA%%%*\%(XN Instruccion
Cultura
\
Esquema (2)

Laexposicion de Kant tras su aparente sencillez esmuy complicada, 1o que obedece
a su intento de mostrar que la educacion no puede consistir en la simple repeticién
monétonade unasreglas, y que s bien en ellahay que proceder seglin etapas o periodos
demenosamas, hay queir imbricando en laeducaci én puramente mecanicadel cuidado
y laiinstruccién formas de razonamiento que pertenecen a momentos superiores, 10
mismo que enlosiniciosdel razonamiento tienen queintroducirselasformas culturales,
y en éstas las morales.®

De estaforma, en su inicio, la educacion del cuerpo y del espiritu tiene que ser
educacion-fisica, esto es, mecanica, tanto en la disciplina (cuidado) como en la

2 “El queno esilustrado es necio, quien no es disciplinado es salvaje” . Kant, |, Op. Cit, p. 32.

2 Por educaci6n mecénica entiende Kant tanto la que procede seguin mecanismos, como laque
sigue € método-catequistico que, contrariamente al método-socratico, no se preocupa porque €

alumno descubra de larazén, sino porque sigalanormao ley.

2 Kant, I. Op. Cit, p. 40.

% Cuando Kant distingue entre el cuidado, lainstruccion, y lamoral, es porgue entiende que
ésta Ultima sélo es propiamente moral si es auténoma, es decir si el sujeto puede darsey saber
los principios rectores de su accién. No distingue las formas mecanicas educativas, de la
moral heterénoma, es decir, de aquellamoral en el sujeto sigue los principios de autoridad. En
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instruccion (razones), siendo su caracteristicaque en ellaal individuo no selelleve a
comprender |os principios que fundan |a educaci 6n, sino que simplemente se le ensefie
gue es bueno y qué malo, que beneficioso y qué perjudicial. Pero, lo mismo queen el
cuidado tienen que imbricarse la comprension de razones, en lainstruccion tiene que
incorporarse €l contexto cultural, por € que se abre a individuo la complejidad de lo
social, y en éste tienen que introducirse las leyes morales. Asi, es preciso que con €l
cuidado se solape la ensefianza razonada; con éstael seguimiento deleyesy, con ésta,
lablsqueda de principios, pero siempre teniendo en cuenta que, salvo en la ensefianza
propiamente moral, no se puede pasar de sefidar las normas y leyes a seguir en la
accion. Por tanto, | ostrestipos de educaci6n nunca pueden estar separados, solo queen
laeducacion fisica se sometelalibertad del individuo aleyessin razonamiento, mientras
gue en €l caso de laformacion cultural se dan leyes a la libertad de forma razonada,
y en el caso de la formacién moral es el individuo quien tiene que establecer los
principios, o criterios, a seguir.?® De dllo, resulta que segiin Kant la educacién del
cuerpo y del espiritu es fisica si solo se refiere a la naturaleza, fisico-cultural s se
refierealarelacion delanaturaleza del individuo y lasociedad, y moral si serefierea
lalibertad, siendo esta Ultima muy necesaria, pues, segiin la educacion recibida:

Un hombre puede estar fisicamente muy cultivado, puede tener un espiritu
muy formado, pero puede estar moralmente muy mal educado y ser una
mala criatura.?

Que Kant no acepte, como Rousseal, un estado primigenio en que equivalga
naturalezay bondad, |e lleva a sostener no solo que hay que desarrollar los gérmenes
gue se encuentran en é, sino también que & ser humano no es por naturaleza un ser
moral, y que realmente silo |o sera cuando logre saber en qué consisten |os conceptos
de deber y de ley. Si la postura racionalista de Kant se muestra en la necesidad de
aceptar condicionesfisicasprevias(corporaesy espirituales), suempirismo se manifiesta
en laexigencia de que en cada etapa de formacién se permitay logre que € individuo
ponga en relacién saber y poder, pues el valor transcendental de la educaci 6n supone

el texto no hace alusion expresa a esta distincion, que si se halla expuestaimplicitamente; su
explicacion se encuentra en la Critica de la Razon Practica. En este sentido la concepcion
kantiana no estaria en desacuerdo con las actuales de J. Piaget, W. Kohler o J. Habermas,
quienes entienden que lamoral se adquiere y desarrolla por influenciadel entorno, salvando,

por supuesto, la diferencia entre los tipos de estudio y los medios utilizados.

% | adistincion que se encuentra tras esta forma de entender la educacion, como €l paso de
seguir aencontrar leyes, eslarelativaalaoposicion: juicio determinantejuicio reflexionante.
El primero consiste en conocer laley general y saber cuando un particular puede subsumirse
en ella, el segundo exige saber encontrar la ley cuando sdlo se dan los particulares. En éste
Ultimo funda Kant el gusto. Cfr. KANT, I. (1958): Critica del Juicio, Madrid, Victoriano
Suérez, 2 vol., vol. 2, pp. 507-508. Del juicio reflexionante, en cuya base esta e gusto,
depende toda innovacion. El gusto tiene que educarse o mismo que el entendimiento
(conocimiento de lo general), razédn (facultad del fundamento, o comprension de la union de
lo general y lo particular), pero en su caso es particularmente fundamental una educacién de
los sentidos de o haga exacto, y no solo fino o delicado (Ver: Kant, |, Pedagogia, pp. 59-66).

27 Kant, 1, Pedagogia, Op., cit, p. 61.
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no tan solo larealizacion de un esfuerzo, sino también que el ser humano sepael valor
de su esfuerzo, y tenga satisfaccion por su realizacion, lo que el nifio tiene que
comprender lentamente.

Por tanto, la educacién de la naturaleza tiene que comenzar desde el hacimiento,
y exige que las personas que | e cuidan sepan que su cuerpo y su espiritu necesitan los
mismos cuidados para formar su naturaleza, pero que ademas es un ser libre, lo que
supone gue no es suficiente lograr que forme habitos o se someta a costumbres, sino
gue también necesita una educacién moral que le permita gercer su libertad. La
educacién delanatural ezahumana, se hallaencaminadaalograr que el ser humano sea
un ser fuertey resistente corporal y espiritualmente, no un ser mimado, débil eindolente;
por €llo, en laeducacion fisicaes fundamental que el ser humano sientalacoaccion, la
oposicion de su misma constitucién, del medio y de los otros, de la sociedad, para
lograr realizar 1o que desea, siendo |os mecanismos de respuesta al medio laformade
gue se vale esta educacion para procurar que el ser humano desarrolle aguellas
condiciones naturales paralas que se hallamejor dotado, y que le son més propias.

Asi, laeducaci6n de un ser humano paraser completa, no puede ser sélo mecanica;
dotar al individuo de mecanismos de respuesta sélo permite amaestrarle o adiestrarle,
gue es lo mismo que se hace con los animales; por €ello, la educacién tiene que ser
tambi én razonada de maneraque procure su ilustracion, esdecir, quele ensefieapensar.
Ambas formas de educacion son y tienen que ser coactivas, y de saber gercer ésta
depende poder lograr un individuo corporal y espiritualmente bien formado, o un
individuo débil eindolente, o sdlo preocupado del quédiran, inclinado al disimuloy a
las emociones internas, la agresividad o la adulacién. Es preciso que el ser humano
sientay conozcaquérelacion se presentaen cadamomento entre su libertad y lacoaccidn
gue otro, sea € ambiente, otro individuo o la sociedad, ejerce sobre él, es decir, que
pueda alcanzar un grado de saber que le permita decidir racionalmente qué puede
hacer en cadamomento. Por €llo, laeducaci 6n delanaturaleza humana, tanto corporal,
como del espiritu, tiene que encaminarse a que € ser humano aprenda a trabgjar, a
aplicar mecénicay/o comprensivamente |os principios, pues sdlo se aprende aquello
gue puede hacerse,?® y va anecesitar trabajar para ganar su sustento.

Ladisciplinatienequeser escolar y libre, pues, como solo puede someter areglas
mecanicamente, hay que ir imbricando en ella € plano ideal de la cultura para ir
introduciendo a nifio en la formacién de razones y en sus posibles variaciones, es
decir, mostrarleel ambito social. Ladisciplinacomo culturalibreesunjuego, laescolar
tiene que ser cultura coercitiva, tiene que sentirse que es un trabgjo, que exige €l
cumplimiento de obligaciones que han de realizarse aunque no satisfagan, pues su
utilidad no se va a mostrar de forma inmediata, pero esta coercidn nunca tiene que
llegar aesclavizar o aromper lavoluntad del individuo, pues en este caso deja de ser
educacion. El juego es el lugar y e momento de placer para el individuo, lo que no
quiere decir que no tenga reglas, ni fines, sino que en é se antepone €l placer a las

% En esta apreciacion de Kant resuena laidea del verum est factum de Vico.
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reglas, pero siempre para fortalecer la naturalezay nunca paraforzarla, por gemplo,
haciendo delagimnasiauninstrumento parael dominio del cuerpo, pero no paraproducir
una gracia forzada. Jugando el ser humano aprende multitud de habilidades: lanzar,
correr, gercitar |los sentidosy complementarl os, rapidez mental en el cdlculo, memoria
gue permite recordar de diversas formar, por ejemplo, lalocalizacion, etc.

Ladisciplina e instruccién de las facultades del espiritu, tanto de las inferiores
como delas superiores, tiene que estar también fundidacon laintroduccion del individuo
en la culturay enlasociedad, y siempre teniendo en cuenta € principio de que para
saber hay que producir. La formacién de las facultades inferiores: los sentidos, la
imaginacion, la memoria, € ingenio, y la atencidn, tiene que estar presidida por la
adquisicion de rapidez y flexibilidad en la adquisicién de reglas e imégenes, y
encaminadaafortal ecer laaplicacion del sentido interno alos objetosimpidiendo tanto
una total divagacion, como una fijacion excesiva. La educacién de las facultades
superiores: entendimiento, juicioy razon, tiene que partir solo de ensefiar y aprender a
reflexionar sobrelo quetienelugar segn larelacion causa-efecto, no deintentar lograr
unarazon especulativa, por 1o que es necesario servirse deimagenesy cosas de manera
gue €l individuo tenga una base para comprender |0s principios que se ensefian, y que
estos no sean para €l sdlo palabras vacias, |0 que selogra, en unos casos, recurriendo a
gjemplos en que se muestre la realizacion de unaregla, en otros, extrayendo reglas de
casos particulares.

Kant sefiala expresamente la necesidad de educar los sentimientos del individuo,
siendo ésta fundamental dado que es absolutamente necesario que € ser humano no
deje nunca de ser sensible, pero si que logre un equilibrio en sus sentimientos que
impida el dominio de unavoluntad fuera de todo control frente a libre gjercicio dela
razon. Pasionesy sentimientos como laenvidia, lahumildad, €l orgullo, laverglienza,
laconfianza, lacaridad, etc., dan lugar avicioso virtudes, segin seael comportamiento
al que se deben, por ejempl o, lahumildad o modestia puede ser unavirtud, pero puede
generar un vicio, si resulta de un aprecio de lo propio frente alo de los demés. El
proceso y €l fin de la educacion de los sentimientos tiene que seguir el esgquema ya
sefialado: de la disciplina o ensefianza mecanica, alacomprensiény aplicacién delos
principios, pero incorporar, como una condicion fundamental paraintroducir a nifio
enlarelacién cultura-moralidad (aln sin pasar del nivel de subsumirlosbajoreglas), la
necesidad de ensefiar al individuo a guiarse por maximas,?® |leyes subjetivas, que
introducen en el ser humano lacomprension delo justo y delo injusto.

2 Las maximas, como reglas o principios morales subjetivos, son aceptadas desde la
Antigiiedad, pero solo cuando Bacon deja de aceptar la existencia o busqueda de un método
Unico, se entienden como método. (sobre el método de aforismos: Cfr.: Bacon, F.: Of de
Proficiente and Advancemnt of Learnig, vol. II1, p. 405, y/o De dignitate et augmentis
scientiarum, vol. |, p. 665. En: The Wors of Francis Bacon, edicién deJ. Spedding, R. . Ellis
yD.D. Heath, Londres, 1858, reimpresion facsimil de Fromung Verlag, Stuttgart, 1963) Sobre
estetema, Ver: LAFUENTE, M.1. (1986): “Lareformafilosoficade FrancisBacon”, en Onega,

S. Estudios literarios ingleses. Renacimiento y Barroco, pp. 437-466.

| Rhela. \ol. 13. Afio 2009, pp. 241 - 264




236

El proyecto educativo-ilustrado de Kant

Lanocion dejusticia es en el texto kantiano € principio guia de la educacién de
la sensibilidad humana, hasta el punto de que la relacion autoridad-obediencia no
puede establecerse simplemente en funcion de términos absol utos (obediencia ciega),
sino que el sometimiento del individuo a necesidad, tiene que realizarse atendiendo a
unaley universal y universalmente aplicada, de manera que toda obediencia pueday
tengaque ser razonaday recta, de otraformano selograraeducar un ser sociable, sino
producir un rebelde. Evidentemente esta nocion lleva pareja la de castigo, que Kant
considera que debe ser siempre y preferentemente moral, no fisico; estos Ultimos no
consiguen realmente educar, pues esto sdlo es posible promoviendo |areflexion sobre
laacciény sus consecuencias, no lacoaccion fisica

Laformacion practica (moral)® se decanta en una triple dimensién: habilidad,
prudenciay moral, que se corresponde con latriple clasificacién dada en el esquema
(1) de la forma siguiente. La habilidad, se corresponde con la formacién mecanica
(escolastica), y es la formacién que primero hay que proporcionar a individuo y la
primera que el individuo tiene que lograr, pues eslaque le hard posible valerse por si
mismo para lograr sus propdsitos. La segunda, la prudencia, se corresponde con la
pragmatica, en cuanto se entiende como la capacidad para aplicar bien la habilidad,
lo que permite a individuo vivir en sociedad, y adaptarse a las orientaciones que en
ellase producen paralograr sus propésitos. Proporcionar a individuo esta educacion,
y que éste la adquiera es fundamental, pues es en la que reside la posibilidad de ser
considerado como ciudadano y participar enlastareas publicas. Por Gltimo, laeducacién
moral forma al individuo como ser capaz de obrar libremente, le dota de valor en
relacién ala especie humanay, sobre todo, a laidea de humanidad como un proceso
inconcluso que, por tanto, puede lograr una mayor perfeccion en sus individuosy en
ellamisma, siempre que se extiendan a mayor nimero de individuos |os valores mas
solidos y la capacidad de lograr otros nuevosy mejores.

(Cuidado) ( Habilidad

ESPIRITU EDUCACION PRACTICA Prudencia

(Moral)
NATURALEZA HUMANA < Moral
(Pragmatica) LIBRE
CUERPO({ Cuidado (variacion en las normas)

(Autonomia) \

Esquema (3)

30 Razén précticay moral son términos equival entes en lafilosofia de Kant, quien |os opone
arazén pura (conocimiento). Por ello, educativamente toda practica es moral, sdlo que ésta
puede ser heterénoma, si se atiene exclusivamente a la autoridad, sea la nacida de las
costumbres o principios (razones) sociales, o autbnoma, si e individuo tiene capacidad para
darse y seguir principios propios. Por ello tanto en la habilidad, como en la pragmética el
individuo recibe una educacién moral, sdlo que heterénoma.
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Mientras que lahabilidad, que capacitaal individuo paravalerse por si mismo, y
la prudencia, que le permite vivir en sociedad, requieren una formacién, atencién y
préctica continua, desde el principio, lo que permite ponerlas en relacion con latriple
dimensién educativa: cuidado/instruccion/cultura, no sucede asi con laeducacion moral
gue es la Unica que puede permitir a individuo tener un valor en'y por si mismo, pues
ésta requiere poder comprender 1os principios, poder darselos a uno mismo, y saber
cuando ponerlosen practica. Kant estimaquee gerciciomoral, a igual queel gercicio
fisico, no hay quellevarlo acabo mas que segiin lo muestre necesario el sentido comin®,
no en cualquier edad, sino cuando €l individuo esta preparado paradl.

Laimportanciaque Kant concedealaeducacion mora dependedequeeslatnicaque
puedeformar € caracter, esdecir, qued individuo ordenelaspasiones, lascontroley lesde
un sentido, lo que supone que @ individuo a cance unafortaleza de espiritu quele permita
resistir y afrontar todo tipo de negatividades, cuyapreparacion sehallaenlaadquisicion de
la habilidad y € gercicio de la prudencia. Para lograrlo, en la educacién practica, la
educacion que afectaa ser humano como ser libre, las digtintas formas educativas tienen
que solaparse (0 enlazarse) de igual forma que la educacién fisica (corpora y espiritual).
Asi, la educacién moral tiene que entrelazarse en primer lugar con la habilidad (que
psi col 6gicamente supone € desarrollo del talento), por lo que éstatiene que ser tan sdlida
que llegue a constituirse como hahito, y después tiene que unirse a la prudencia (que
psi col 6gicamente supone laformacién del temperamento), y que es e arte de servirse de
los otros, de penetrar en dlos mediante € arte de hacerse impenetrable. Esinltil intentar
formar un caracter enlosnifios, puesparalograrlo € ser humano tiene quehaber alcanzado
laidea de deber que eslaquea percibir laley delahumanidad, es decir, la necesidad de
mantener su condicién de ser humano (dignidad), es capaz de mostrar a individuo los
[imites de su accion. Paraintroducir a individuo en € concepto de deber hade buscarse, y
procurar, que siga eemplos y modelos, pero con una finalidad, la de que sepa que tiene
deberes para consigo mismo y deberes para con losdemas. En este sentido esfundamental
gue haga suya laidea de qué entender por dignidad humana, y que laaplique asi mismo,
pues es laformade lograr que ésta presida su comportamiento y todas sus acciones. Para
Kant ladignidad humana, queeslabasedel deber, estapresididapor unaidea, ladetodos

81 Kan, I, Op. Cit., p. 46.

32 Kant no define ladignidad humana. Sdlo define los imperativos: categorico e hipotético,
siendo el primero el que encierralaideade deber (véasenota33). Larazén deello, seguramente
responde a mantener como prioritaria la idea de autonomia moral, pues los principios tiene
que dérsel os cada uno a si mismo; en ello radica su singularidad. Por ello también, el deber
no es definido més que formalmente, y tiene que ser cada individuo el que determine en qué
consiste, qué hace suyo como deber. Ahora bien, a veces suele entenderse que la dignidad
humana consiste en el imperativo categdrico mismo, es decir, que éste es su definicion, pero
entonces se entiende el imperativo como una idea limite-negativa que prohibe que un ser
humano sea medio para conseguir ago, lo que ciertamente lleva a entender a Kant como
defensor de Robinson Crusoe, o del sofista Hippias de Elis, del que Marx decia que se hacia
hasta su propio anillo. En € limite esto atenta contra toda sociabilidad y orden social, por
gjemplo, atenta contra la division del trabajo. Esto nos obsta para que Kant enuncie ciertos
deberes con los que un ser humano (ser educado) tiene que cumplir, en cuanto parte constitutiva
y constituyente de la humanidad, en los que se encierra su idea de dignidad, y que pueden
resumirse con la formula de: nunca rebajar la humanidad a animalidad (Ver: Kant, I.

Pedagogia, p. 81-83).
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aquellos actos, que realmente sdlo € hombre puede realizar, pueses d Unico ser quetiene
concienciade ellos, y que colocan a ser humano por debajo delosanimales, por lo que e
primer deber para consigo mismo tiene que consistir en mantener en la propia personala
dignidad humana, siendo éstaidealaunicaque le permite vaorar (censurar o afirmar) sus
acciones. Los deberes para con los demés suponen € reconocimiento y € respeto de los
derechos de los otros, que no pueden confundirse con falsas obligaciones. En cuanto ser
libre, lafdicidad del ser humano reside paraKant en que cobre concienciade que éstasolo
depende de los principios que elija como determinantes de su accidn, pues que ésta sea
buena 0 mala, no depende de que Dios como legidador prohiba d mal, sino de qué ley
(principio) elige e hombre, pues la eleccidn le congtituye en autor de esa legidacidn, en
responsable de éla, por dlo, lamora tiene que preceder alardigion, puesd culto aDios
sin moral, no es més que supergticion.®

CONCLUSIONES

La obra de Kant es muy complgja, aln tras su orden. Es evidente que en su obra
educativaintentaseguir y consolidar losprincipiosilustradosdeigualdad entreloshombres
y de progreso; expresamente sefidla que a progreso no puede atenderse silo desde la
perspectivadel Estado, sino que tiene que entenderse en cuanto aplicable atodos y cada
uno de todos los seres humanos. Por ello, su obra pedagdgica sdlo adquiere un sentido
completo cuando seconsiderard ativamenteasusideascriticas sobre: conocimiento, razon,
libertad, juicioy gusto, pero también en relacion con susideas sobre el Derecho Politico, en
e que defiende una Constitucién que establezca la iguadad de derechos para todos los
ciudadanos, y lanecesidad de que dichaigualdad se redlice defacto.

Establecer leyes para la naturaleza humana en el contexto critico, supone
cognoscitivamente, por una parte, limitar el campo en el que el conocimiento puede
alcanzar un concepto ligado al orden empiricoy, por otra, extender lasleyes generales
hasta que seaposibleformar un model o, laideaque debe guiar laaccién en lablsqueda
de nuevos conceptos. Pero, la blsqueda de este modelo, no es posible si el hombre no
esverdaderamentelibre, si no puede ser causa de nuevos principios. Ahorabien, lograr
nuevos principios supone que €l ser humano puede establecer leyes parasu libertad, y
seguirlas, de manera que se guie en sus acciones, no por unamoral heterénoma, sino
por una moral auténoma, es decir, por la apreciacion de 1o que debe ser y hacer de
acuerdo con el conocimiento y la idea de humanidad presente en é. La guia de la
accioén no puede descansar, si se quiere que el género humano progrese enimperativos
hipotéticos, sino en el imperativo categérico.* Lograr que €l individuo adquiera una

3 Sobre la educacion religiosay su relacion con lamoral: ver, Kant. 1.: Ibidem. pp. 86-89.
Kant sostiene que es necesario promover y fomentar una moral natural, y no una
sobrenatural (santidad).

3 Kant formula el imperativo categorico de mltiples maneras, dos de las principales son”
Obra de tal modo que uses la humanidad, tanto en tu persona como en la de cualquier otro,
siempre como un fin al mismo tiempo y nunca meramente como un medio”. “Obra segln
una maxima tal que puedas querer al mismo tiempo que sea ley universal”. Los imperativos
hipotéticos son, por el contrario, aguellos que indican lo que se exige como medios para
conseguir cosas. Cfr. Kant. I. (2000): Critica de la Razon Préactica. Madrid, Alianza.
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perspectivaldgica, epistemol dgica, moral y religiosa, que no le aparte de la sociedad,
sino al contrario que le lleve atrabajar en su provecho propio y en el general, supone
una sociedad que acepte una pluralidad de perspectivas diferentes en su seno, Unica
forma en que el individuo puede alcanzar €l concepto de su ser y destino, y que haga
posible su orientaci 6n hacia la perfeccion de la humanidad:

Se encuentran muchos gérmenes en la humanidad; y a nosotros toca
desarrollarlos, desplegar nuestras disposiciones naturales y hacer que €
hombre alce su destino...El hombre...no puede hacerlo, si no tiene un
concepto de él. La adquisicion de éste destino es imposible para el
individuo...No son losindividuos, sino la especie humana quien debe llegar
aqui.*

S6lo mediante la educacién se puede lograr que no haya divergencia entre la
busguedadel bien particular y del bien universal, y que ambos converjan en unaunidad.
Que los hombres logren nivelacion e igualdad en su forma de vida requiere una
educacién que promueva estaigualdad, y sirva de base para que los individuos y los
Estados puedan lograrla. Pero, este progreso no puede lograrse si no se desarrolla de
forma cosmopolita, sino limitado a una sociedad o aun Estado, por €llo, la educacion
tiene que extender se atoda la humanidad, tnicaformaen que puede ser real la“ unidad
del yoy €l otro”, condicidn necesaria para que haya un progreso real:

Los padres cuidan de sus casas; los principes, del Estado. Ni unos ni otros
se ponen como fin & mejor mundo (Weltsheste), ni la perfeccién a la que
esta destinada la humanidad y para la cual tiene disposiciones. Las bases
de un plan de educacion han de hacerse cosmopolitamente. ¢Es €l bien
universal una idea que puede ser nociva a nuestro bien particular.®

S6lo laeducacién se preocupa realmente por €l bien universal, por ello esel arte
gue hace progresar al género humano, aungque sea muy despacio ya que no puede
realizar una transformacion inmediata, sino que esforzadamente tiene que comenzar
por lograr la cultura de los particulares e irse extendiendo a todo lo demas, desde la
organizacion de las escuelas hasta todo 1o que afecte al comportamiento, relacion y
orden, entre |0s seres humanos.

En este sentido Kant aboga porque se potencie laescuela plblica, delasqueen su
tiempo existian pocas, y pretende que en ellas no se limite la educacion adisciplinae
instruccién, formas que solo pueden llegaadar leyesalalibertad, sino que se acance
la educacién moral, que debe ser educativamente la preocupacion fundamental, pues
eslaUnicaque puede llevar a hombre a unade las condiciones méas necesarias parala
perfeccion de la humanidad: lafilantropia, sentimiento que sélo desarrollalamoral y
guellevaa ser humano ainteresarsey realizar acciones en beneficio delos demas, de

% Kant, |, Pedagogia, pp. 34-35.
3% 1bidem, p. 36.
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lahumanidad. En este caso, € gjemplo de centro educativo eraparaKant el Instituto de
Dessau, pues consideraba que de forma organizada unificaba buenas intenciones y
capacidad para obrar bien, lo que pensd que permitiria disponer en muchas partes de
muchas y buenas escuelas, y de forma rgpida.®” De ahi, que el proyecto educativo
kantiano resulte unallamada ala conciencia de los poderes publicos, de lasociedad y
de los individuos ilustrados, para que no se preocupen tan solo de lograr €l bien
inmediato, sino que hagan posible una educacion que promueva el progreso de todos
los seres humanos.

Deestaforma, laideagenera alaque el texto nosremite no esladeformar aun
ser humano, unindividuo, capaz de superar por su propio esfuerzo € estado vergonzoso
y lastimoso de lahumanidad, sobrepasandol o por alcanzar un saber y comportamiento
superior, idea que sera la que presida la idea de super-hombre (Uber-mensch) de
Nietzsche. Esta idea semejante a la del mito platonico de la Repiblica, en que un
esclavo atado a fondo de lacueva seliberay conoce laverdaderarealidad, sélo lleva
al encogimiento de hombros de |os demas, pues resultaincomprensible paraellos; su
resultado eslaimagen de Zaratustra paseando por €l mercado, como Sécratesen Atenas,
siempre con unapreguntasin respuestaen loslabios, y un candil en lamano, buscando
aalguien capaz de didlogo y comprensién, alablsqueda de una solucién. El proyecto
kantiano sepresenta, mas bien, como aquél queintentalograr quelosindividuosalcancen
principiosy reglas capacesde permitir unaaccion racional, y en este sentido se aproxima
al proyecto dial 6gico que enfilosofiasocial hapromovido lapragméticatranscendental
deApel y Habermas. Realmente, no puede ser de otra forma porque este proyecto se
presentd, yaen susinicios, como un transformado delafilosofiakantianaque, partiendo
del lenguaje y la accién, pretende mostrar las reglas Gtiles y vélidas para una accién
racional de cualquier individuo en cual quier sociedad. Pero, tanto €l proyecto kantiano,
como € pragmético, plantean problemasfacticostodaviahoy irresolubles que provienen
del caracter universal que lamoral exige, es decir, de que la exigencia para que tenga
lugar unapracticaracional esquelamoral sea universal o no seamoral, sino costumbre,
habito, etc. Sefialaremos algunos de estos problemas, en relacién con e proyecto
kantiano, tanto en su momento historico, como en la actualidad.

El proyecto kantiano se quiebra, tiene un limite todavia hoy no superable, dado
gue en é se manifiestan problemas muy profundos que no pueden resolverse con una
simple extensi6n o adecuacién, uno de ellos es que el model o que debe servir deguiaa
la educacion es, segin Kant, el modelo europeo en funcidn del cual, y porque no se
adecuan a él, considera salvajes a todos los otros pueblos,® problema que hoy esta
poniendo de manifiesto lafilosofialatinoamericanaactual > Otro eslaexclusion: que

7 1bidem, pp. 95-97.

% “Se ve también entre los salvajes, que aungue presten servicio durante mucho tiempo a
los europeos, nunca se acostumbran asu modo de vivir; o que no significaen ellosunanoble
inclinacién a la libertad, como creen Rousseau y otros muchos, sino una cierta barbarie; es
que & animal alin no ha desenvuelto en si la humanidad”. Kant, I, Ibidem, p. 31.

39 Sobre este tema remito en particular ala obra de Enrique Dussel.
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af ecta educativamente a la mujer, paralas que, segun afirma, alln no se haencontrado
un proyecto educativo apropiado a la naturaleza de su sexo, ya que su educacion
nunca debellegar amoral universal, lo que suponetanto como afirmar que el proyecto
educativo que propone es sélo y exclusivamente para e sexo masculino. Ahorabien,
un examen cuidadoso de las dos exclusiones que presentael proyecto educativo kantiano
muestra que solo excluye terminantemente a las mujeres, pues si bien puede admitir
gue la educacion de los hombres no europeos tal vez puede adecuarse al modelo, no
aceptaen formaalgunaque laeducacion dela mujer puedarealizarlo pues su caracter
no puede alcanzar autonomia moral, sino todo lo masformacion en el arte deagradar,
y pensar solo en cuanto puede servir para conducir de forma razonada, pero delicada,
alos hombres. La educacién de la mujer no puede realizar su proyecto por un doble
motivo: porgue no puede ser responsabl e de sus actos y/o porque la sociedad no puede
admitir quelaprécticadelamujer setransforme en reglade conducta, en ley universal.

Por otra parte, en € proyecto educativo kantiano queda también sin resolver la
relacién entre educacién-felicidad, pues si bien hace descansar ésta en determinar €l
principio paraobrar bien (autonomia), |o que depende de laeducacion, lacapacidad de
realizaci 6n no depende sdlo de laeducaci én, sino también delaformadevida, y aunque
sepuedapromover laigualdad educativa, no resultaque se puedapromover laigualdad
deformadevida, por lo que esposible queladisciplina, lacivilizaciony laculturaque
la educacion impone y exige alos individuos, repercuta exclusivamente en provecho
del Estado, pero no en €l logro defelicidad paralosindividuos. Kant fue consciente de
este problema, como se muestra en la siguiente manifestacion:

Se puede decir en el estado presente del hombre, que la felicidad de los
Estados crece al mismo tiempo que la desdicha de las gentes. Y es todavia
un problema a resolver, si no seriamos mas felices en el estado barbaro en
gue no existe la cultura actual, que en nuestro estado presente.!

La consideracion critica de las ideas educativas kantianas muestran limites y
problemas que afectan no sdlo a condiciones empiricas puntuales, sino también a su
forma, en tanto que la nocién de educacién moral para lograr la perfeccion de la
humanidad, sin la que no hay verdadera educacion, hace patente que la idea de
educacion, y lamismaidea de humanidad, no son conceptos univer sales, como queria
entender Kant en su propuesta. Por €ello, laidea de naturaleza humana no puede ser
considerada, desde el punto de vista educativo de la Pedagogia, como trascendental,
sino solo como formal. Esto supone que la Unica forma de mostrar todo el vigor y
vitalidad del proyecto educativo de Kant, es entenderlo, no como el proyecto educativo-
ilustrado que presentalos conceptos determinantes paralarealizacion de laeducacion
del ser humano en toda sus extension, sino como la idea de un proyecto educativo,
dado que, en sus propias palabras, “una idea, es € concepto de una perfeccion no

40 Cfr. Kant, |., Pedagogia, p. 104.
41 |bidem, p. 105.
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encontrada aln en la experiencia’#?, pero que puede servir para regular ésta hasta
lograr su realizacion, pues la educacion solo depende de lo que los hombres quieren
gue sea, y su perfeccion delograr que no seameraingeniosidad o creencia, Sino juicio
exacto. Lograr que esa perfeccion sirva de guia parala educacién de lahumanidad, de
forma que ésta sea universal de forma efectiva, constituye el desideratum del
pensamiento ilustrado, lo que siempre ha propiciado.

Anexos
TEXTO: Kant, |. (1983) “ Tratado” , en Pedagogia. Madrid, Akal, pp. 45-66.

“La Pedagogia o teoria de la educacion es o fisica o practica. La educacién fisica es
aquellaque el hombretiene en comiin conlosanimales, o sealos cuidados. Laeducacion
préactica o moral es aquella mediante la cual € hombre debe ser formado para poder
vivir, como un ser que obralibremente. (Se llamapractico atodo lo quetienerelacion
con lalibertad). Es la educacion de la personalidad, la educacion de un ser que obra
libremente, que se basta a si propio, y que es un miembro de la sociedad, pero que
puede tener por si mismo un valor intrinseco.

Asi, pues, estaeducacion se compone: a) de laformaci 6n escol astico-mecanica, que se
refierealahabilidad; entonces es didactica (instructor); b) delaformacion pragmatica,
queserefierealaprudencia(ayo); c) delaformacion moral, que serefierealamoralidad.

El hombre necesita de la formacién escolastica o instruccion para llegar a alcanzar
todos susfines. Ledaun valor en cuanto asi mismo como individuo. Laeducacién por
la prudencia le hace ciudadano, porque adquiere un valor publico. Aprende con €lla,
tanto adirigir lasociedad publicaasus propdsitos como aadaptarse aella. Finalmente,
por laformacion moral adquiere un valor en relacién con toda la especie humana.

La formacién escoléastica es la primera y més antigua. Pues toda prudencia supone
habilidad. Laprudenciaeslafacultad de aplicar bien lahabilidad. Laformacion moral
esladltima, en tanto que se apoyaen principios que el hombre mismo debe comprender;
pero hay que practicarla desde luego, igual que la educacion fisica, mientras sblo
descanse en el sentido comun; de otro modo, facilmente arraigarian las faltas, en las
gue todo esfuerzo de la educacion esindtil. En cuanto ala habilidad y ala prudencia,
ha de ser continua labor. Apenas si vale més, ser de nifio, habil, prudente, benigno,
astuto, al modo de un hombre, que infantil de caracter cuando adulto.

FUENTES
Kant, I. (1963): Ausgewahlte Schriften zur Padogogik und ihrer Begrindung. Ed. H.H.

Groothoff /E. Reimers. Pardenborn: Schoninght. Estaedicion eslareferenciabésicadela
obra pedagdgica de Kant.

42 Kant, |, op. cit., p. 33.
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