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Reseña y cronología de 
Juan César García

Alba Nidia Triana Ramírez
Universidad Pedagógica y Tecnológica de Colombia

Esta reseña y cronología de Juan César García (JCG), 
se tomó textualmente de la investigación realizada por 
Diego Galeano, Lucía Trotta y Hugo Spinelli en su artículo 
titulado “Juan César García y el movimiento latinoame-
ricano de medicina social: notas sobre una trayectoria de 
vida.  Juan César García (1932-1984) es conocido en gran 
parte de América Latina como uno de los articuladores de 
la “medicina social”, corriente de pensamiento que en la 
segunda mitad del siglo XX comenzó a renovar la forma de 
estudiar los procesos de salud-enfermedad atención (PSEA). 
La Medicina Social, es una medicina contrahegemónica 
durante los años 1960 y 1970, opuesta a la medicina de 
mercado individualista, liberal y capitalista. 

El movimiento latinoamericano de la medicina social, 
estuvo estrechamente ligado al dialogó de la medicina con 
las Ciencias Sociales, en particular con la sociología y la his-
toria. Ese recorrido de las ciencias médicas a las sociales fue 
precisamente la trayectoria intelectual de Juan César García, 
quien se graduó en medicina en la Universidad Nacional 
de La Plata (UNLP) (Provincia de Buenos Aires, Argenti-
na), para luego optar por la continuación de su formación 
académica en la sede que la Facultad Latinoamericana de 
Ciencias Sociales (FLACSO) tiene en Santiago de Chile.

La metodología que los autores de esta reseña utilizaron 
para reconstruir la trayectoria de este distinguido médico 
latinoamericano, estuvo atravesada por diferentes fuentes 
como: revisión de sus propios escritos bibliográficos, in-
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formación obtenida de familiares, amigos y colegas, fotografías y cartas de su juventud como 
militante político, producción periodística, correspondencia con la Organización Panamericana 
de la Salud  (OPS), material conservado en el Archivo de la Dirección de Inteligencia de la 
Policía de la Provincia de Buenos Aires (DIPBA) en guarda de la Comisión Provincial por la 
Memoria sobre la época de la militancia estudiantil de García, entre otras fuentes.

El artículo de Galeano, Trotta y Spinelli, abarca lo que fue la formación de Juan Cesar García 
en la UNLP y su participación en la política universitaria; la especialización en pediatría, los 
trabajos asistenciales en la Sociedad de Estudiantes de Medicina, la creación de un Centro 
de Estudiantes Necochenses y de un grupo de médicos que recorrían la Provincia de Buenos 
Aires, su viaje a Santiago de Chile para estudiar en FLACSO. Así mismo, se centran en la 
experiencia dentro de las áreas de Recursos Humanos y de Investigaciones de la OPS, de 
dos décadas de vida en Washington. Bajo el patrocinio de la OPS, García publicó el libro La 
educación médica en América Latina, esta investigación permitió conocer en profundidad la 
enseñanza de la medicina social en distintos países latinoamericanos y comenzar a construir 
una red de contactos, acumulando un importante capital social y político que lo ayudó a 
sostener líneas de trabajo al interior de la OPS, incluso bajo la mirada desconfiada de muchos 
directivos que no veían estas actividades con simpatía. 

Con esta reseña se invita a leer en concreto este artículo, pero también su producción y 
aportes a la medicina social latinoamericana, que pone en contexto la vida y obra de Juan 
Cesar García y el significado que este trabajo tiene, como un valioso aporte a la reforma de 
la salud en Colombia a partir de la perspectiva de la Atención Primaria de la Salud. 

Referencia
Galeano, Diego; Trotta, Lucía; Spinelli, Hugo. (2011). Juan César García y el movimiento latinoamericano 

de medicina social: notas sobre una trayectoria de vida. Salud Colectiva, vol. 7, núm. 3, septiem-
bre-diciembre, 2011, pp. 285-315 Universidad Nacional de Lanús Buenos Aires, Argentina. Disponible 
en: file:///D:/Downloads/73122306002.pdf    
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Resumen

El presente trabajo intenta hacer un breve relato histórico de los sucesos que dieron vida 
al Programa Académico de Desarrollo Profesional Docente identificado como PADEP/d. Este 
programa tiene la virtud de haber sido una construcción colectiva, producto de la iniciativa 
gestada por el Dr. Oscar Hugo López Rivas, quien tuvo la idea de desarrollar una serie de 
acuerdos base con la dirigencia magisterial para que se avanzara en la transformación de la 
formación docente en Guatemala, estableciendo así las bases para la creación de un nuevo 
sistema de formación docente para el país. Estos acuerdos han facilitado la implementación de 
varias acciones, la más sólida hasta ahora es el Programa Académico de Desarrollo Profesional 
Docentes -PADEP/d-, programa que lleva 15 años de implementación y que ha trascendido 
seis gobiernos, en un país en donde cada 4 años se escribe nueva historia, ya que los nuevos 
gobernantes dejan atrás lo que el anterior implementó y, se empiezan nuevos programas. 
En el país existe una carencia de políticas de Estado, regularmente se tienen políticas de 
gobierno que son permanentemente sustituidas por otras, no necesariamente mejores. A 
15 años de funcionamiento se han graduado de la universidad 37,129 a nivel intermedio 
y en el grado de licenciatura en educación preprimaria y primaria 7039, así como 2,238 
profesores para el nivel medio.

Palabras clave: Padep/d, profesionalización docente, formación continua de docentes, 
formación continua de docentes.
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Desarrollo

¿Qué es y cómo se diseñó el Padep?

El Programa Académico de Desarrollo Profesional Docente más conocido por sus siglas 
PADEP/d, es un programa de formación de docentes de los niveles preprimario, primario y 
secundario, que se desarrolla en las aulas universitarias y que fue diseñado en forma colectiva 
entre el Ministerio de Educación de Guatemala, La Escuela de Formación de Profesores de 
Enseñanza Media EFPEM de la Universidad de San Carlos de Guatemala y el Sindicato de 
Trabajadores de la Educación de Guatemala -STEG-.

La idea original y sus antecedentes

La idea de su construcción colectiva surge de la propuesta que el Dr. Oscar Hugo López 
Rivas concibió como parte de un proyecto de final de curso en una beca que le fue otorgada 
por el gobierno de Japón, a través de la Agencia de Cooperación Internacional del Japón 
-JICA-3, en donde al finalizar presentó las líneas de lo que sería un nuevo sistema 
de formación docente en Guatemala. Al regresar al país, su compromiso fue llevar a 
concreción esa idea. Hubo cuatro momentos para ir dándole forma a la propuesta, el 
primero en un encuentro organizado por JICA en Bolivia4, en donde se presentó el 
grado de avance que la idea iba obteniendo, en un segundo momento en el cual JICA 
con sede en Guatemala requirió un informe sobre el desarrollo que llevaba la idea. 
En ambos casos, la propuesta era incipiente y solo el Dr. Oscar Hugo López había 
intervenido hasta ese momento. El tercer momento, consistió en las múltiples reuniones 
de trabajo con el equipo que se integró entre los delegados sindicales y el Dr. López 
hicieron que el proceso avanzara y se llegará a concretar la propuesta. Finalmente, el 
cuarto momento en el cual se integró el ministerio de Educación y permitió el diseño 
y ejecución del programa con todos los detalles que correspondían.

La premisa

Para que la formación de docentes en el Sistema Educativo Nacional, tuviera éxito, era 
necesario que se establecieran, acuerdos mínimos entre los actores claves del sistema educativo 
nacional: magisterio organizado en su representación sindical: Sindicato de Trabajadores 
de la Educación -STEG-, y el Ministerio de Educación de Guatemala -MINEDUC- con la 
mediación de la Escuela de Formación de Profesores de Enseñanza Media -EFPEM- de la 
Universidad de San Carlos de Guatemala -USAC-. Esto para garantizar sostenibilidad y 

3  Medical Care Certificate for a participant of the JICA training programme, No. D-07-02358 del 11 de junio de 2007
4  Oficio JICA 1658/10-09-07, de fecha 10 de octubre de 2007, de la Agencia de Cooperación Internacional del Japón.
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sentido de pertenencia. La historia refleja que todo aquello que se implementaba sin ser 
producto del consenso fracasaba.

Los sucesos claves que hacen la historia del Padep/d

Hubo varios momentos claves y uno de ellos, consistió en el encuentro que el Dr. López 
Rivas tuvo en el aeropuerto de El Salvador con un amigo de juventud, el profesor Ramiro 
Eduardo Herrera Cifuentes, quien en esos tiempos era directivo del STEG; en una conversación 
rápida, ambos se cuestionaron a qué se dedicaban en la actualidad y, en la emotividad del 
momento se comprometieron a hacer algo por la educación del pais, cada uno desde sus 
respectivas organizaciones. Este encuentro sucedió el 3 de septiembre del año 2006 -cabe 
mencionar que el doctor Oscar Hugo López había sido electo para dirigir la EFPEM y estaba 
a pocos días de tomar posesión del cargo (19 de septiembre 2006)-. Este fue un momento 
fundamental en función que, cuando se hizo necesario establecer acercamientos con el 
sindicato, él, recordó el compromiso que había hecho con su amigo. Ese compromiso fue 
base para plantear la idea original y el proyecto a realizar en el final de curso en la universidad 
de Tsukuba Japón.

Hubo también una reunión clave con el abogado laboralista y asesor del Sindicato, 
Enrique Torres Lezama, promovida por el Licenciado Percy Rodolfo Méndez, también 
abogado laboralista, ambos colegas y amigos entre sí; con quien se habló a detalle de la 
aspiración que el doctor López Rivas tenía. La reunión fue en el restaurante español, de 
nombre Altuna ubicado en la zona central de ciudad de Guatemala. En los próximos días 
se estableció una reunión con el líder sindical, profesor Joviel Acevedo Ayala de quien se 
conocía mucho en los medios de comunicación, pero el Dr. López Rivas no tenía amistad, 
ni había cruzado palabras con él. Estuvieron presentes en esa reunión por la EFPEM el Dr. 
Oscar Hugo López, por el STEG: los profesores Joviel Acevedo, Ramiro Eduardo Herrera 
Cifuentes, Rodrigo Hernández, Osvaldo Pérez Elías y el abogado Enrique Torres Lezama; 
también asistió el abogado Percy Rodolfo Méndez, profesor de la EFPEM y amigo personal 
del doctor López Rivas; fue una reunión amena, generándose empatía y confianza entre los 
presentes, factor clave y fundamental para los propósitos de la reunión. El Dr. Oscar Hugo 
López presentó la idea a los presentes, y tuvo un debate muy amplio, todos opinaron y 
aprobaron los elementos que sustentaban la idea principal. El profesor Joviel Acevedo, previo 
a terminar la reunión, señaló: “Qué queres que te firme” esto como una expresión de acuerdo 
con la propuesta hecha por el Dr. Oscar Hugo López; a lo que el doctor le respondió “aquí, 
no hay nada escrito, debemos escribirlo juntos”.

Esos aspectos fueron claves para generar confianza, transparencia y compromiso. El reto 
era que, el ministerio de Educación se integrará al equipo y se les planteó a los delegados 
magisteriales acerca de, cuál era su posición con relación a invitar al ministerio de Educación 
para ser parte de la iniciativa, todos estuvieron de acuerdo.

Por su parte, el Dr. Oscar Hugo López, refiere que buscó acercamiento con la licenciada 
Herminia Muralles, directora de DIGECADE (Dirección General de Calidad Educativa) 
del ministerio de Educación -de esa época- para hacer llegar la invitación a la ministra de 
Educación. Ella transmitió a sus superiores el mensaje, sin embargo, la respuesta fue que: “si 
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el dirigente sindical era parte de las reuniones, la ministra no aceptaba participar, podía 
haber algún delegado, pero ella no estaría”. Vale decir que, la tensión entre el dirigente del 
magisterio y la ministra de Educación, la ingeniera María del Carmen Aceña estaba en el 
nivel más alto. Además, el periodo de gobierno estaba muy cerca de finalizar.

Consecuentemente se decidió trabajar en la comisión solo el STEG y la EFPEM. Después 
de muchos meses de trabajo, con debates, discusiones, dialogo abierto, se llegó a concluir con 
un primer documento que fue impreso y que se le dio el nombre de “Bases para el diseño 
de un nuevo sistema de formación docente en Guatemala”5 más conocido por el color de 
su caratula, como el libro azul. En ese documento, se incluye, una especie de agenda 
mínima de acuerdos sobre la base de los cuales se debía diseñar un nuevo sistema 
de formación de docentes en Guatemala. Mucho de lo que ya se incluía ahí, se había 
intentado hacer en otros tiempos, pero en forma unilateral, por lo que, siempre tuvo 
efímera duración. La riqueza de esta nueva propuesta era que se basaba en la inclusión 
y la construcción colectiva.

El contenido del libro azul

Son ocho subsistemas los que se constan en el Libro Azul, todos constituían acuerdos 
básicos, a saber: 1. Formación inicial, que incluye la transición de la formación docente de 
las escuelas normales a la universidad, además, la selección y reclutamiento de los mejores 
candidatos para dedicarse a la docencia. 2. Formación continua que incluye la inducción, la 
actualización, la profesionalización y el acompañamiento pedagógico a los docentes, como 
procesos fundamentales en la formación permanente. Además, el subsistema de formación 
continua de docentes, incluye la necesidad de profesionalizar a los docentes en servicio, 
ofreciéndoles una formación intermedia, de licenciatura, maestría y doctorado. 3. Recono-
cimiento de estudios y dignificación magisterial. Esto se relaciona con el otorgamiento de 
mejor salario al docente que se prepara 4. Formación de formadores. Incluye la necesidad de 
contar con formadores de formadores con alto nivel de preparación de manera que cuenten 
con formación continua universitaria que les permita competencias que sean coherentes con 
las exigencias de los tiempos modernos 5. Investigación y tecnología. 6. Licenciamiento y 
acreditación de programas e instituciones. Se refiere a que no cualquier institución puede 
formar docentes. Quien decida dedicarse a la formación de docentes debe contar con las 
condiciones básicas tanto en infraestructura como personal calificado para el efecto, para 
el efecto debe certificarse permanentemente las condiciones en que se desarrolla el proceso 
formativo en las instituciones formadoras 7. Supervisión y evaluación del sistema de formación 
docentes. 8. Administración del sistema6. El resultado de la agenda consensuada debe ser 
que los docentes alcancen las competencias profesionales correspondientes a los niveles de 
preprimaria, primaria y medio, para cada tipo de escuela bilingüe o monolingüe”7.

5  Universidad de San Carlos de Guatemala. Bases para el diseño del Sistema Nacional de Formación Docente en 
Guatemala. 2008.

6  Universidad de San Carlos de Guatemala. Bases para el diseño del Sistema Nacional de Formación Docente en 
Guatemala. 2008, pág. 10.

7  Universidad de San Carlos de Guatemala. Bases para el diseño del Sistema Nacional de Formación Docente en 
Guatemala. 2008, pág. 35
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La mesa técnica y el producto final

Luego de la entrega pública que se realizó de la propuesta -libro azul- en el salón del 
Consejo Superior Universitario de la USAC, se integró una mesa técnica con representantes 
del MINEDUC, STEG y EFPEM, para la elaboración de perfiles, nombres de asignaturas y un 
descriptor mínimo. Esto del programa de profesionalización docente en servicio, más adelante 
llamado Padep/d. Posteriormente se trasladó a la EFPEM para que elaborara el diseño de la 
propuesta curricular de profesionalización del magisterio en servicio, fue el Dr. Oscar Hugo 
López y la Dra. Geraldina Grajeda Bradna quienes elaboraron el diseño curricular que se 
entregó a la Dirección General de Docencia -DIGED- para la autorización correspondiente 
y según Acuerdo de Dirección No. 30 del 26 de junio del año 2009 aprueba el rediseño 
curricular del Programa de Desarrollo Profesional del Recursos Humano del ministerio de 
Educación de Guatemala PDP, por Programa Académico de Desarrollo Profesional Docente 
del Ministerio de Educación de Guatemala a ejecutarse por la Escuela de Formación de 
Profesores de Enseñanza Media. Este proceso de rediseñar un programa ya aprobado por 
otro, fue para evitar la dilación que en muchos casos atrasan los procesos formativos. En ese 
diseño curricular aparecen los objetivos del programa, perfiles de ingreso y egreso, plan de 
estudios, red curricular, carga horaria, organismos reguladores del currículo, formación de 
formadores entre otros aspectos. Las carreras aprobadas para ofrecerse a los docentes son:

Profesorado de educación pre primaria bilingüe intercultural

Profesorado de educación pre primaria intercultural

Profesorado de educación primaria bilingüe intercultural

Profesorado de educación primaria intercultural

La formación de formadores

El PADEP/d se distingue de otros programas y proyectos en función que existe un modelo 
de formación de formadores muy fuerte, así como un componente de acompañamiento 
pedagógico que permite que los profesores que son parte del programa reciban acompaña-
miento permanente en su aula, considerando ésta como el laboratorio de aplicación de lo 
aprendido en la universidad. Este componente fue una propuesta del Consejo Nacional de 
Educación -CNE-, que en ocasión de la presentación que se les hizo del programa, requirió 
que se incluyera un componente de este tipo para darle un plus al programa, fue la licenciada 
Jackelin de León quien hizo esa propuesta muy importante para el desarrollo del programa.

En el pasar de los años, hubo maestrías en formación de formadores, maestría en formación 
docente, maestría en liderazgo y acompañamiento pedagógico, esto como complemento 
perfecto para el personal que presta sus servicios en el acompañamiento pedagógico y en la 
docencia. También se ofrecen jornadas de capacitación intensa al personal de acompañamiento 
educativo y en temas específicos como el enfoque de interculturalidad. El personal docente 
que ofrece su experiencia y conocimiento en las sedes del Padep/d pasa por un proceso de 
formación previo a impartir docencia, amplias y permanentes jornadas de inducción se 
desarrollan para garantizar la actualización y formación del profesorado
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La cooperación internacional y el Padep/d

El PADEP/d ha traído un gran nivel de acercamiento de la cooperación internacional 
a la EFPEM. JICA Guatemala implantó la metodología denominada Guatemática la que 
consiste en un modelo de abordaje de la matemática con énfasis en la demostración y el 
uso de recursos del contexto y la lúdica. La cooperación norteamericana -USAID- facilitó 
el desarrollo de procesos para la maestría en formación de formadores, y la de liderazgo y 
acompañamiento educativo, además, apoyaron la elaboración de la propuesta de ley de 
carrera docente, una iniciativa que se quedó en propuesta y que será un reto por cumplir en 
el futuro inmediato. Igualmente implementó la catedra Benjamín Bloom, que consistío en 
la realización de jornadas académicas con la invitación de expositores internacionales con 
amplio conocimiento en temas de interés. Igualmente trajo al programa a personalidades 
como Donal Wise experto en acompañamiento pedagógico. La cooperación alemana a 
través de GIZ, apoyó en el desarrollo de las guías docentes para la concreción del currículo. 
Generó, el intercambio con especialistas internacionales en áreas como interculturalidad, 
acompañamiento educativo y educación bilingüe.

El sistema de graduación

Para el proceso de graduación en el nivel intermedio, el doctor Oscar Hugo López diseñó, 
una guía que permitío la sistematización de experiencias de aprendizaje exitosas, las cuales 
se presentaban como un aspecto novedoso de aprendizaje e intercambio. Este proceso se ha 
ido superando progresivamente. Por otro lado, para la graduación a nivel de licenciatura se 
implementó un modelo de investigación-acción, que permite la elaboración de proyectos 
educativos que se ejecutan como una oportunidad de aplicar el retorno social y la mejora 
del aprendizaje en el aula.

El modelo educativo

EL programa se desarrolla en forma semi presencial, por bimestres, impartiendo docencia 
los sábados. Luego de dos años de estudio, los participantes obtienen un diploma que les 
acredita -según la carrera estudiada- como: profesores de educación preprimaria intercultural 
o bilingüe intercultural, o profesores de educación primaria intercultural o intercultural bilin-
güe. Es de señalar que los estudiantes ya son graduados de escuela normales en las mismas 
carreras; sin embargo, esta formación persigue elevar a nivel universitario su formación, y 
es un programa no obligatorio, pero da la oportunidad a los docentes de alcanzar el sueño 
de concretar estudios universitarios. Además, busca que los docentes se profesionalicen y 
permanezcan en el nivel en donde trabajan, fortaleciendo la actualización y la enseñanza en 
las aulas, disminuyendo así, que los docentes dejen el nivel donde laboran.
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El banderazo de salida

El programa fue inaugurado un 4 de julio del año 20098 en 9 departamentos y 40 
municipios, considerados con mayores rezagos. Con un número inicial de 3,660 estudiantes 
inscritos.9 Fue el Palacio Nacional de la cultura, especialmente el patio de la paz el lugar 
idóneo para inaugurar el inicio de tan especial programa para la educación de Guatemala.

El basamento legal

En el año 2010 se solicitó al ministerio de Educación que se elaborara un acuerdo 
ministerial que incluyera al Padep/d dentro de la estructura del ministerio de Educación. 
El programa de profesionalización fue aprobado por Acuerdo Ministerial no. 1176-2010, 
de fecha 15 de julio de 2010, y publicado en el Diario de Centroamérica el 2 de agosto de 
2010. Además, en fecha posterior, se crea el Acuerdo Ministerial No. 2712-2019, del 19 de 
septiembre de 2019, publicado en el Diario de Centroamérica el 29 de octubre de 2019, 
cuando el Dr. Oscar Hugo López, creador de la idea, fungía como ministro de Educación. 
En este acuerdo se incluye la continuidad del proceso, en donde las obligaciones y res-
ponsabilidades incluyendo cohortes que estuvieran pendientes en aplicación del Acuerdo 
Ministerial No. 1176-2010, deberá dársele la debida conclusión para cumplimiento legal 
correspondiente (Artículo 12), además se abre la puerta para que se desarrolle un programa 
de iguales características para profesores que laboran en el nivel medio, ciclo básico.

Promoción e invitación para participar

El proceso de promoción del programa inició de tal manera que, la mesa técnica que 
se había conformado para darle vida al programa, seleccionó los departamentos que serían 
invitados a participar, partiendo del criterio que se tomaría en cuenta los lugares con más 
bajos indicadores sociales, organizándose así delegaciones para visitar a los docentes convo-
cándolos a un lugar estratégico, para presentarles la idea, la desconfianza de estos era evidente. 
Surgieron dudas y molestias que el magisterio manifestaba, pues en múltiples ocasiones se 
les había fallado. Cada equipo que visitó a los profesores era integrado en forma tripartita 
(STEG, EFPEM Y MINEDUC).

Monitoreo y acompañamiento

El inicio del programa tuvo un nivel muy fuerte de monitoreo y acompañamiento desde la 
mesa técnica, cada equipo de monitoreo estaba integrado de manera tripartita (STEG, EFPEM 
Y MINEDUC), y se visitaba las sedes en el interior del país -cabe mencionar que las sedes 

8  Diario de Centro América, PADEP/D, esperanza por una educación de calidad (I), 29/09/2016. https://dca.gob.gt/
noticias-guatemala-diario-centro-america/padep-d-esperanza-por-una-educacion-de-calidad-i/

9  Ministerio de Educación de Guatemala, La formación continua y el Programa Académico de Desarrollo Profesional 
Docente: evaluación de la primera cohorte de estudiantes 2009-2011. 2012. Pág. 9

https://dca.gob.gt/noticias-guatemala-diario-centro-america/padep-d-esperanza-por-una-educacion-de-calidad-i/
https://dca.gob.gt/noticias-guatemala-diario-centro-america/padep-d-esperanza-por-una-educacion-de-calidad-i/
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universitarias se instalaron en edificios estratégicos del MINEDUC para que los profesores 
confluyeran sin muchas complicaciones a ellas. La mesa técnica daba un seguimiento especial 
a los procesos de monitoreo y es- ya que existe todavía- la garantía de el buen funcionamiento 
del programa y de la vinculación de todas las instituciones para el manejo del programa.

Dificultades

En las primeras semanas, meses y años de iniciado el Padep/d tuvo muchos detractores, 
tanto dentro del MINEDUC, las universidades y los mismos docentes que no participaban del 
programa. Había mensajes de desaprobación, duda con relación a su calidad, incredulidad 
en cuanto a su legalidad, desaprobación acerca de su naturaleza de la formación, se gestó una 
serie de mensajes descalificativos para los profesores que asistían a este, designándolos como 
analfabetas e incapaces por requerir de ese tipo de formación continua. Muchas fueron las 
dificultades, sin embargo, han pasado 15 años y la consolidación del programa es una realidad.

Bono incentivo

En el año 2019 el MINEDUC -dirigido en ese entonces por el doctor Oscar Hugo López- 
acuerda otorgar un bono económico a quienes finalizaban su formación intermedia en el 
programa10, esto como una concreción a la idea original que se encuentra incluida 
en el libro azul y libro morado (propuesta Carrera Docente, Parte académica y técni-
co-administrativa), en donde él propone que el profesor que se prepara para quedarse 
en el nivel en donde labora debe contar con un mejor salario.

Programa de licenciatura

Luego de cinco promociones, se decide en la mesa técnica iniciar el programa complemen-
tario para la formación de los profesores que ya estaban graduados de la carrera intermedia 
y, fue así, como se logró la creación de las licenciaturas en educación preprimaria y primaria. 
Las licenciaturas fueron creadas según punto sexto inciso 6.5 del acta 27-2019 de la sesión 
extraordinaria del consejo superior universitario de fecha 29 de noviembre del año 2019. 
Los nombres de las licenciaturas son:

• Licenciatura en educación preprimaria intercultural con énfasis en educación 
bilingüe

• Licenciatura en educación primaria intercultural con énfasis en educación 
bilingüe

10  Acuerdo Ministerial No. DIREH 2156-2019 del Ministerio de Educación de Guatemala. 2019.
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Programa de profesionalización para el nivel medio. PADEP/cb

Ante la urgente necesidad de ofrecer al nivel medio una alternativa viable que permitiera 
alcanzar especialización a profesores que laboran en ese nivel que no contaban con formación 
especializada, se crea el PADEP/cb, esto en el marco del acuerdo ministerial No. 2712-2019, 
del 19 de septiembre de 2019, el cual abria la posibilidad de crear un programa de profe-
sionalización para este nivel. Consecuentemente se crea el Padep para el ciclo básico el cual 
tiene como oportunidades de formación las siguientes:

• Profesorado de Enseñanza Media en Comunicación y Lenguaje
• Profesorado de Enseñanza Media en Matemática
• Profesorado de Enseñanza Media en Ciencias Naturales
• Profesorado de Enseñanza Media en Gestión y Liderazgo (este último dirigido 

a directores o directores con grado)

Fueron tres universidades privadas las que se vincularon en el proceso, la Universidad 
Internaciones, la Universidad del Valle y la Universidad Panamericana. Se dividió el territorio 
y los programas iban dirigidos a profesores de institutos de educación básica INEB, institutos 
de educación básica con orientación ocupacional PEMEM, instituidos de educación básica 
con metodología telesecundaria, institutos de educación básica por cooperativa de enseñanza 
e institutos de educación básica con modalidad NUFED.

Este proceso inició con 1679 estudiantes de los cuales se graduaron 1547 y fue ejecutado 
a través de un convenio de cooperación internacional entre el ministerio de Economía, a 
través del Programa Nacional de Competitividad PRONACOM y el ministerio de Educación 
en el marco del programa umbral de la Millennium Challenge Corporation (MCC). Luego 
de la primera promoción, el MCC, busca acercamientos con EFPEM de la universidad de 
san Carlos de Guatemala para que esta casa de estudios ofrezca la segunda promoción del 
programa, la cual atendió a 691 profesores y ofreció la carrera de Profesorado de enseñanza 
media en Matemática.
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Estadísticas a 15 años de haberse implementado el PADEP/D

Fuente:   Control Académico de PADEP/D, julio 2024.  *Ministerio de Educación de Guatemala 

Conclusión

Luego de la implementación exitosa del PADEP/D, se puede decir que, como lección 
aprendida queda que, los programas que se gestan a parir de acuerdos incluyentes de los 
sectores interesados son sostenibles en el tiempo y crean sentido de pertenencia a los grupos 
a quienes va dirigido, además, la formación continua con carácter de educación superior 
favorece la identidad docente, la autoestima y el prestigio de los docentes; todo apunta a la 
mejora de la educación de calidad que se ofrece a los niños y niñas.
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 “Voces y construcciones, 
decanos Facultad Ciencias de la 

Educación – UPTC 90 AÑOS”
Tunja, Paraninfo UPTC, 5 de julio de 2024

Ruth Nayibe Cárdenas 
Universidad Pedagógica y Tecnológica de Colombia

Participaron en esta actividad académica los exdecanos, profesores: Olga Najar Sánchez, 
Diana Elvira Soto Arango, Luis Alfonso Tamayo Valencia, Francisco Javier Guerrero Barón, 
Luis Otálora Velandia, Gilberto Forero y Julio Aldemar Gómez Castañeda. Con el panel se 
conmemoran 90 años de creación de la Facultad Ciencias de la Educación (1934-2024) de 
la Universidad Pedagógica y Tecnológica de Colombia - UPTC.

Sin lugar a dudas, el hecho de rememorar situaciones, experiencias y anécdotas vividas 
posibilita que quienes actúan en el día a día en esta institución educativa, desde los roles de 
estudiante, docente, directivo o administrativo, reconozcan el importante trasegar de esta 
Facultad y se comprometan a transformar el presente, para forjar el futuro de la misma, 
desde luego, buscando el posicionamiento de la pedagogía como pilar de la UPTC, y como 
un referente para las instituciones educativas de la ciudad, la nación y el mundo.

El panel estuvo estructurado en tres ejes dialógicos: contextos situacionales históricos, 
retos y logros, y experiencias y aprendizajes de estos maestros que ejercieron en un momento 
específico esta labor directiva como decano. En función de las participaciones en el panel 
se plantean las ideas que siguen, aun cuando es pertinente advertir a los lectores de algunos 
aspectos mayormente relevantes que pudieron ser omitidos en esta reseña.

El movimiento pedagógico; la ley general de educación; los movimientos estudiantiles y 
paros nacionales; los problemas de alcance de la educación superior en términos de población 
cobijada; la crisis económica con prevalencia de la cobertura por encima de la calidad; la 
participación en la acreditación institucional de alta calidad; la estructuración de los criterios 
para evaluación de los programas de pregrado y para denominar aquellos orientados a la 
formación de maestros; los requisitos para el desarrollo de las prácticas pedagógicas, asociados 
a riesgos profesionales; el plan decenal de educación; los proyectos de formación docente 
en niveles posgraduales; la relevancia que se llegó a otorgar a la práctica pedagógica desde 
una misiva ministerial; el aseguramiento de la calidad educativa frente a los resultados de las 
pruebas estandarizadas internacionales; la adaptación curricular, conceptual y técnica, que 
exigió la pandemia; los continuos procesos de reforma; las sesiones de FECODE y ASCOFADE; 
y la continuidad en las políticas propias de la universidad en cada periodo rectoral, fueron 
algunas de las situaciones del contexto educativo colombiano, local e institucional, que se 
establecieron como retos ante los cuales la Facultad, con el decano a la cabeza, debió dar 
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respuesta, involucrando los procesos formativos, con una total apertura y sincronización 
con los periodos decanales que le precedieron y le sucedieron. 

Es así como, en la Facultad Ciencias de la Educación se empezó a potenciar la oferta de 
programas de posgrado, no solo en la sede Tunja, se fortaleció académicamente la planta 
docente, con el apoyo a su formación doctoral, y se iniciaron los procesos de evaluación 
con fines de acreditación y renovación de los registros calificados de todos los programas de 
Licenciatura. Cabe resaltar que en los últimos años se ha tenido una participación coyuntural 
en la construcción de la propuesta académica de la universidad, específicamente para la 
actual reforma, y se han enriquecido los procesos de regionalización e internacionalización. 
Destaca, en las intervenciones de los panelistas, el llamado a pensar históricamente el pasado 
para entender los problemas del presente y pensar en respuestas para el futuro.

Los exdecanos hicieron referencia a las Escuelas Normales, a sus diferentes etapas y 
vínculos con la UPTC, reconociendo que hay una historia común entre una y otra institución, 
y que en los últimos 20 años, a partir de los convenios interinstitucionales se ha permitido 
el trabajo mancomunado con propósitos centrados en una formación inicial de maestros 
coherente con las necesidades del contexto educativo colombiano. 

La investigación también fue un tema relevante en las últimas dos décadas, desde la 
revisión, reestructuración y acompañamiento al fortalecimiento y clasificación de grupos e 
investigadores, labor fundacional del CIEFED. Así mismo, los diferentes equipos debieron 
plantear estrategias como: la publicación Acción Pedagógica como medio de divulgación 
académica del profesorado; la creación del seminario permanente de pedagogía, que fue 
compartido con la plantilla docente de la universidad; la indexación nacional e internacional 
de las revistas académicas de la Facultad; la realización de eventos académicos; la creación 
de la red de museos; la ampliación en la oferta de programas de posgrados; la creación del 
subcomité de obra, con convocatorias permanentes para publicaciones de libros; la creación 
de la cátedra 80 años de la Facultad Ciencias de la Educación; la formación continua de 
maestros de las Secretarías de Educación; la firma de convenios interinstitucionales; los 
cursos de extensión; y las misiones académicas.

No podía dejarse de lado el tema de infraestructura, con la necesaria ubicación de espacios 
físicos para la biblioteca, el museo arqueológico, la decanatura, el CIEFED y los programas 
de pregrado y posgrado de la Facultad que en su momento lo requirieron, además de su 
correspondiente dotación.

Un elemento que es imposible desconocer es el trabajo colectivo que logra un decano, 
porque no trabaja solo, sino que conjuntamente con un equipo administrativo y académico, 
en el Consejo de Facultad, construye y desarrolla un proyecto de Facultad. A este respecto, se 
resalta la labor de los diferentes equipos decanales, que en cada periodo facilitaron la conse-
cución de los propósitos del momento, para atender tensiones administrativas y académicas, 
que como todo caos y tormenta permitió que hoy se vislumbre la grandeza de esta Facultad, 
inacabada, pero que va haciendo camino al andar, dejando huella y cosechando triunfos con 
los estudiantes y población de graduados. En relación con lo anterior, es preciso señalar que 
gracias a su labor y trayectoria, la Facultad ha recibido diferentes reconocimientos por parte 
de universidades y órganos nacionales y territoriales.
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Los panelistas sugirieron a los asistentes la lectura juiciosa de los documentos publicados 
(artículos y libros) que hacen referencia a la historia de la Facultad, producidos por sus propios 
maestros, en los cuales plasmaron su pensamiento pedagógico e ideas de posicionamiento de 
la educación en el país. De igual manera, en las intervenciones emerge como necesidad actual 
el planteamiento de un manifiesto por la pedagogía en Colombia, que surja desde la UPTC, 
como institución pionera de la formación de maestros, en articulación con las propuestas 
nacionales y metas internacionales relacionadas con el campo educativo. 

Para finalizar, en la prospectiva, los panelistas invitan a pensar en una nueva formación 
de maestros, desde los saberes propios, para una escuela posible, con maestros y estudiantes 
críticos, políticos, que piensen la sociedad, el sector urbano y el rural, el ser humano, la 
ciudadanía, y la situación medioambiental y tecnológica, recogiendo con orgullo lo que han 
hecho los maestros formadores que antecedieron esta labor en la Facultad, y escuchando 
las voces de los egresados y del sector de empleadores. Además sugirieren: responder a la 
pregunta por las características del docente que requiere el contexto y tiempo actual; revivir 
la publicación permanente del Seminario de Pedagogía; socializar el modelo pedagógico 
de la UPTC y verificar su comprensión por parte de la comunidad académica; capacitar 
al profesorado en inteligencia artificial y analizar su impacto en educación superior; tener 
en cuenta el tema de inclusión, con todos los tópicos asociados; cualificar en la formación 
de maestros para la paz; promover el bilingüismo y retomar el liderazgo pedagógico que 
antaño tuviera la Facultad. Plantearon propuestas puntuales como la creación del Instituto 
Tecnológico Bicentenario, para dar respuesta a la necesidad del vínculo entre educación 
secundaria y terciaria; crear el programa Licenciatura en Educación Rural, en coherencia 
con las características del entorno rural; estructurar un plan propio de internacionalización 
para la Facultad, a 10 años, con compromisos puntuales para los programas, y proponer un 
documento de política educativa para la universidad y para el país.

En definitiva, hacer esta retrospectiva permite refrescar la memoria, aunque para algunos 
se trate de temas nuevos, porque el objetivo de este ejercicio es hacer conciencia de lo que 
ha sido este espacio académico institucional, para plantearse cómo se quiere ver en un 
futuro, ya que de todos es la responsabilidad de seguir fortaleciendo la Facultad Ciencias de 
la Educación y la misma UPTC, desde el rol que a cada uno le corresponde. 


