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Resumen 

Este estudio tuvo como objetivo identificar las principales tendencias, desafíos y aportes en la 
evaluación del aprendizaje en la educación rural entre 2014 y 2024. Para ello, se llevó a cabo una 
revisión sistemática de 27 artículos publicados en revistas indexadas, siguiendo el protocolo PRISMA. 
Los hallazgos evidencian avances metodológicos significativos, destacando la implementación 
de estrategias como la gamificación y el aprendizaje basado en proyectos, así como el uso de 
tecnologías para personalizar la enseñanza. Sin embargo, persisten desafíos estructurales, entre ellos 
la desigualdad en infraestructura, la insuficiente formación docente y la escasez de instrumentos 
de evaluación adaptados a contextos rurales. Las conclusiones destacan que, aunque las prácticas 
evaluativas han evolucionado, es fundamental fortalecer la investigación longitudinal y la capacitación 
docente para reducir brechas educativas. Asimismo, la articulación entre escuela, familia y comunidad 
es clave para mejorar la calidad de la evaluación y la educación en zonas rurales.

Palabras clave: evaluación, aprendizaje, educación primaria, educación rural.

Abstract

This study aimed to identify the main trends, challenges, and contributions in learning assessment in 
rural education between 2014 and 2024. To achieve this, a systematic review of 27 articles published 

in indexed journals was conducted following the PRISMA protocol. The findings reveal significant 
methodological advances, highlighting the implementation of strategies such as gamification and 

project-based learning, as well as the use of technology to personalize instruction. However, structural 
challenges persist, including inequalities in infrastructure, insufficient teacher training, and a lack 

of assessment instruments adapted to rural contexts. The conclusions emphasize that, although 
assessment practices have evolved, it is essential to strengthen longitudinal research and teacher 

training to reduce educational gaps. Furthermore, the collaboration between schools, families, and 
communities is key to improving both assessment quality and education in rural areas.

Keywords: evaluation, learning, primary education, rural education.
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1.	 Introducción

La educación en contextos rurales en-
frenta desafíos significativos que afectan 
la equidad y calidad educativa debido a 
limitaciones estructurales y de recursos. 
La evaluación del aprendizaje en estos 
contextos contribuye a mejorar la ense-
ñanza y a reducir brechas en contextos 
históricamente marginados. Estudios 
como los de Zuluaga-Avendaño et al. 
(2013) enfatizan la necesidad de com-
prender los procesos evaluativos desde 
una perspectiva territorial y de desarro-
llo humano, proponiendo estrategias 
que respondan a las particularidades 
del entorno rural. De igual forma, Vane-
gas-Quiroga y Céspedes-Guevara (2024) 
ponen de relieve la importancia de for-
talecer la formación docente en la ense-
ñanza de matemáticas para mejorar las 
prácticas evaluativas. Tobón-Marulanda 
et al. (2013) advierten que, aunque la 
pedagogía en comunidades rurales ge-
nera experiencias significativas, factores 
como la topografía y la organización es-
colar pueden obstaculizar su desarrollo, 
lo que sugiere la necesidad de replan-
tear prácticas pedagógicas adaptadas al 
contexto rural.

A pesar de los esfuerzos por mejorar la 
evaluación del aprendizaje en estos en-
tornos, persisten barreras que limitan su 
efectividad y equidad. La falta de herra-
mientas adaptadas a las características 
socioculturales de estas comunidades, 
junto con la insuficiente formación 
docente en estrategias evaluativas con-
textualizadas, revela la necesidad de 
profundizar en este campo (Gajardo, 
2015). Colmenares et al. (2020) señalan 

que los docentes rurales construyen 
significados propios sobre la evaluación, 
influenciados por dinámicas locales 
que pueden generar discrepancias en 
sus prácticas. En esa línea, Rincón et 
al. (2021) subrayan la necesidad de in-
corporar metodologías innovadoras y 
participativas para que la evaluación 
responda a las realidades del aprendiza-
je en contextos rurales.

Una revisión sistemática del estado del 
arte no solo permite identificar avances 
y limitaciones en la literatura reciente, 
sino también reconocer enfoques que 
puedan guiar nuevas investigaciones 
y políticas educativas más inclusivas 
(López & Rodríguez, 2019). Este estudio 
tiene como objetivo general identificar 
las principales tendencias, desafíos y 
aportes en torno a la evaluación del 
aprendizaje en el contexto rural en el 
periodo 2014-2024, resolviendo la pre-
gunta: ¿Cuáles son las principales ten-
dencias, desafíos y aportes en torno a la 
evaluación del aprendizaje en el contex-
to rural en el periodo 2014-2024? Para 
ello, se proponen tres objetivos especí-
ficos: (i) revisar sistemáticamente artícu-
los publicados en revistas indexadas en 
el periodo 2014-2024 que analicen estos 
aspectos; (ii) integrar los resultados de la 
revisión para evidenciar los principales 
hallazgos; y (iii) estudiar las principa-
les tendencias, desafíos y aportes más 
relevantes en torno a la evaluación del 
aprendizaje en el contexto rural.

2.	 Metodología

Este estudio se desarrolló bajo el méto-
do PRISMA (Preferred Reporting Items 



338

Revisión sistemática de la evaluación del aprendizaje en el contexto rural (2014-2024): tendencias, desafíos y aportes

Rev.Investig.Desarro.Innov. Vol. 15(2), julio-diciembre de 2025, 335-354. ISSN: 2027-8306  ISSN-E: 2389-9417

for Systematic Reviews and Meta-Analy-
ses), el cual garantiza un proceso estruc-
turado y transparente en la selección, 
evaluación y análisis de los estudios in-
cluidos en la revisión sistemática (Page 
et al., 2021). Para la identificación de 
estudios relevantes, se realizó una bús-
queda en bases de datos indexadas de 
alto impacto en el ámbito académico. 
Las bases de datos consultadas fueron: 
Scopus, Mendeley, Science Direct, Me-
tarevistas, Taylor & Francis, Dialnet y 
Redalyc. Se emplearon ecuaciones de 
búsqueda en español e inglés utilizando 
las siguientes palabras clave: “evalua-
ción”, “aprendizaje”, “educación primaria” 
y “educación rural”. Adicionalmente, se 
incorporó el término “educational eva-
luation” del Tesauro UNESCO para am-
pliar la cobertura de la búsqueda.

Para garantizar la pertinencia de los es-
tudios seleccionados, se establecieron 

los siguientes criterios de inclusión: es-
tudios publicados en revistas indexadas 
entre 2014 y 2024; investigaciones cen-
tradas en la evaluación del aprendizaje 
en educación primaria rural; artículos 
disponibles en español o inglés; estu-
dios de acceso abierto. Asimismo, se 
aplicaron los siguientes criterios de ex-
clusión: población objeto de estudio, ni-
vel de educación y área del conocimien-
to. El proceso de selección de artículos 
se realizó siguiendo el diagrama de flujo 
PRISMA, asegurando la eliminación de 
duplicados y la aplicación rigurosa de los 
criterios de inclusión y exclusión. Como 
resultado, se incluyeron 27 artículos que 
cumplieron con los requisitos estableci-
dos. El proceso de selección de artícu-
los se presenta en el diagrama de flujo 
PRISMA (Figura 1), donde se muestra la 
identificación, selección e inclusión de 
los estudios.

Figura 1. Aplicación de protocolo PRISMA a la revisión sistemática.
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La distribución anual de publicaciones 
se muestra en la Figura 2, destacándose 

un mayor número de estudios en los 
años 2024 y 2020.

Figura 2. Cantidad de artículos incluidos en la revisión sistemática por año de publicación.

Además, se identificó que los países con 
más publicaciones relacionadas con 

esta temática fueron España, México y 
Colombia (Figura 3).

Figura 3. Cantidad de artículos incluidos en la revisión sistemática por país de publicación.

Una vez obtenidos los artículos se orga-
nizaron y estructuraron de la siguiente 
forma: i. Desafíos y desigualdades en 
la educación rural; ii. Prácticas evaluati-
vas en contextos multigrado y rurales; 
iii. Innovaciones metodológicas en la 

evaluación de la educación primaria 
rural; iv. El papel de las tecnologías de 
la información y comunicación TIC y los 
recursos digitales en la educación pri-
maria rural; v. Educación rural primaria 
en el contexto de políticas públicas y 
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cultura; vi. Propuestas innovadoras y re-
comendaciones futuras; y vii. Discusión 
de resultados.

3.	 Resultados y discusión

3.1 	 Desafíos y desigualdades en la 	
	 educación rural

El estudio: El vínculo entre la ausencia 
de los padres y la mala comprensión 
lectora: evidencia de los niños aban-
donados en la China rural, de Xiaofeng 
et al. (2018), explora cómo la ausencia 
parental afecta la comprensión lectora 
en niños de zonas rurales de China. En 
contextos de pobreza, los niños sin uno 
o ambos padres obtienen puntajes más 
bajos en pruebas de lectura, mostrando 
dificultades en comprensión, análisis crí-
tico y valoración de textos. 

Numerosos organismos y especialistas 
en educación, incluyendo la reciente Ley 
de Educación en España (España, 2020), 
dan énfasis a la importancia de favore-
cer el desarrollo de las habilidades emo-
cionales desde la infancia y prevenir la 
aparición de problemas emocionales y 
conductuales. Entre estas habilidades se 
encuentra el Conocimiento Emocional 
(CE), vinculado con el ajuste personal y 
social desde los primeros años, y con la 
posterior adaptación psicosocial (Alon-
so-Alberca & Vergara, 2025). 

El estudio de Mendoza-Ponce (2024) 
analiza las diferencias entre la educa-
ción urbana y rural en América Latina, 
atribuidas en gran parte a políticas pú-
blicas que han afectado el desarrollo 

educativo en estas regiones. Destaca la 
urgencia de aumentar el presupuesto 
en infraestructura, tecnología y forma-
ción docente, con especial atención a las 
escuelas multigrado, que requieren una 
pedagogía inclusiva. Para afrontar estos 
desafíos, propone programas de capa-
citación y evaluación periódica para los 
docentes.

En relación con la escuela rural latinoa-
mericana en PISA, el estudio de Santa-
maría-Luna (2017) analiza la influencia 
del nivel socioeconómico en los resul-
tados de PISA, evidenciando que los 
estudiantes rurales en América Latina 
enfrentan desventajas significativas en 
comparación con sus pares urbanos. 
Esta desigualdad no solo afecta el ren-
dimiento académico, sino que también 
refuerza la segregación social y escolar, 
limitando sus oportunidades educati-
vas. Para reducir esta brecha, se plantea 
la necesidad de fortalecer las redes de 
escuelas y comunidades rurales, promo-
viendo la colaboración con investigado-
res y proyectos estatales. Estas iniciativas 
podrían proporcionar recursos, apoyo 
y estrategias que permitan mejorar la 
calidad educativa y garantizar un acce-
so más equitativo a oportunidades de 
aprendizaje en el ámbito rural.

Así mismo, Hernández-Prados & Ál-
varez-Muñoz (2024) han estudiado la 
relación familia-escuela en el contexto 
rural resaltando su importancia en el 
proceso educativo de los estudiantes de 
primaria. Señala que la participación y el 
apoyo de las familias tienen un impacto 
directo en los resultados académicos, 
mientras que la falta de interacción 
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adecuada puede contribuir a la repe-
tición de curso y al bajo rendimiento 
escolar. Señalan que tanto padres como 
docentes deben tomar conciencia de 
la relevancia de fortalecer este vínculo. 
Una colaboración efectiva entre familia 
y escuela puede crear un entorno más 
sólido y favorable para el desarrollo del 
estudiante, promoviendo su éxito en el 
aprendizaje y reduciendo las probabili-
dades de fracaso escolar. Esta relación 
de apoyo mutuo es fundamental para 
garantizar que los niños y niñas reciban 
el acompañamiento necesario para su-
perar las barreras educativas propias de 
las zonas rurales. 

Por otra parte, se han identificado per-
cepciones de docentes rurales multi-
grado en México y El Salvador donde se 
destaca las dificultades que enfrentan 
los docentes en las zonas rurales de 
estos países, especialmente en relación 
con la disponibilidad de materiales di-
dácticos de apoyo suministrados por 
el Estado. Además, se evidencia que las 
políticas educativas en algunos países 
de Latinoamérica se han centrado en 
regiones con mejores condiciones ma-
teriales y económicas, dejando de lado 
a las áreas rurales, donde los recursos y 
las infraestructuras son más limitados. 
Por tanto, recalca la necesidad urgente 
de ofrecer servicios educativos de cali-
dad y con equidad en las poblaciones. 
Esta falta de apoyo en las zonas rurales 
limita la capacidad de los docentes para 
implementar metodologías efectivas y 
adaptar las evaluaciones a las realidades 
de los estudiantes, impactando negati-
vamente en los resultados educativos 
(Suárez-Bolaños, 2017). 

3.2 	 Prácticas evaluativas en 		
	 contextos multigrado y rurales

En relación con la evaluación de apren-
dizaje en el aula multigrado, Cano-Ruíz 
(2022) ha estudiado las dificultades y 
necesidades formativas en la evaluación 
del aprendizaje. Uno de los principales 
retos identificados es la dependencia 
de los docentes hacia los exámenes tra-
dicionales como única herramienta de 
evaluación, lo cual limita su capacidad 
para valorar adecuadamente el apren-
dizaje de los estudiantes. El autor pro-
pone ampliar el espectro de evaluación, 
sugiriendo el uso de diversos procedi-
mientos, estrategias e instrumentos más 
flexibles y adecuados a las característi-
cas de los entornos rurales y multigrado. 
Destaca la importancia de implementar 
metodologías de evaluación formativa 
que involucren a los estudiantes como 
agentes activos en el proceso evaluati-
vo, generando una evaluación integral y 
contextualizada. 

Así mismo, en cuanto a la evaluación 
de los aprendizajes en escuelas rurales 
multigrado Abós-Olivares y Boix-Tomás 
(2017), destacan cómo el docente sigue 
siendo el principal agente de evaluación 
y la participación de los estudiantes 
en el proceso evaluativo es limitada. A 
pesar de que los estudiantes están pre-
sentes en las dinámicas de aprendizaje, 
su involucramiento en prácticas como la 
autoevaluación y la coevaluación suele 
ser reducido, en parte debido a la nece-
sidad del docente de atender a diversos 
estudiantes con diferentes niveles de 
aprendizaje dentro de este tipo de aula. 
También señalan que la diversidad de 
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instrumentos de evaluación se consi-
dera adecuada para adaptar el proceso 
evaluativo a las circunstancias variables 
y diversas de los contextos rurales y 
multigrado. Sin embargo, existe una 
resistencia a cambiar el enfoque tradi-
cional, ya que muchos padres de familia 
siguen esperando que los exámenes y 
las calificaciones sean los principales 
indicadores del rendimiento de los es-
tudiantes, lo que refleja una visión más 
tradicional y centrada en los resultados 
cuantificativos.

En otro estudio, Vanegas-Quiroga & Cés-
pedes-Guevara (2024) ponen de relieve 
la importancia de una formación en se-
miótica educativa y estrategias pedagó-
gicas innovadoras para los docentes de 
matemáticas en la educación primaria 
rural. Esta formación permitiría a los do-
centes comprender de manera más pro-
funda los significados que los estudian-
tes construyen al abordar los contenidos 
matemáticos, mediante el análisis de los 
registros de representación semiótica 
(gráfico, simbólico, verbal, numérico, en-
tre otros) y la transposición entre ellos. 
Estas prácticas ofrecen evidencia concre-
ta del proceso de aprendizaje, al facilitar 
la identificación y corrección de errores 
conceptuales de forma más efectiva. Los 
autores recomiendan la implementa-
ción de estrategias pedagógicas innova-
doras que mejoren la capacidad de los 
docentes para evaluar el aprendizaje de 
los estudiantes. Estas estrategias no solo 
deben centrarse en los resultados, sino 
también en el proceso de aprendizaje, 
permitiendo a los docentes adoptar en-
foques más flexibles y adecuados a sus 
necesidades y contexto.

Autores como Colmenares-Escalona et 
al. (2020) destacan la importancia de la 
evaluación en el contexto con una visión 
particular del aprendizaje, la enseñanza 
y el modelo pedagógico utilizado en la 
escuela rural primaria. Según los investi-
gadores, la evaluación no es solo un acto 
técnico, sino que tiene un significado den-
tro de un plan pedagógico diseñado por 
el docente, quien desempeña un papel 
crucial en el sistema escolar. La evaluación, 
en este contexto, se ve como un proceso 
integral que está íntimamente relacio-
nado con el conocimiento curricular y el 
compromiso del docente con los cambios 
pedagógicos. Recomiendan generar ac-
ciones orientadas a la mejora continua de 
la evaluación del aprendizaje.

3.3 	 Innovaciones metodológicas 	
	 en la evaluación de la educación 	
	 primaria rural

Uno de los estudios sobre gamificación 
y evaluación, específicamente el de Ti-
rado-Olivares et al. (2021) expone que 
la integración de actividades lúdicas en 
los procesos de aprendizaje es cada vez 
más común, con énfasis en la gamifica-
ción. Sin embargo, señala que a menudo 
se desatiende la evaluación del aprendi-
zaje generado durante estos procesos, 
recurriéndose mayormente a métodos 
evaluativos sumativos, como los exáme-
nes tradicionales. El estudio evidencia la 
importancia de la gamificación profun-
da, una metodología lúdico-activa que 
refuerza el interés de los estudiantes por 
aprender, especialmente relevante en 
un contexto en el que se observa un de-
clive actitudinal hacia las ciencias. A tra-
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vés de esta metodología, los estudiantes 
tienen la oportunidad de participar de 
manera activa en su proceso de apren-
dizaje, involucrándose en experimentos 
y resolviendo retos, lo que contrasta con 
la enseñanza tradicional, en la que los 
estudiantes asumen un rol pasivo, y los 
libros junto con los exámenes, dominan 
el enfoque educativo.

El artículo de Tirado- Olivares et al. (2021) 
sugiere continuar con esta metodología 
activa y participativa, incluida una eva-
luación innovadora, como elemento 
fundamental para lograr una transfor-
mación pedagógica integral que no solo 
modifique la manera de enseñar, sino 
también los métodos evaluativos. Esta 
propuesta representa una alternativa 
más dinámica y motivadora frente a los 
enfoques educativos tradicionales.

En cuanto al Aprendizaje Basado en Pro-
yectos (ABP) aplicado a la evaluación, 
García-Varcálcel y Gómez-Pablos (2017) 
destacan su creciente implementación 
en las escuelas, subrayando su papel 
clave en el desarrollo de competencias 
curriculares, así como en el aumento 
de la motivación y la autoestima de los 
estudiantes, y en la promoción de la 
investigación y la colaboración. En este 
contexto, se considera imprescindible 
contar con una escala de evaluación del 
aprendizaje basada en proyectos des-
de la perspectiva de los estudiantes. El 
ABP, como una modalidad de enseñan-
za-aprendizaje centrado en tareas y en la 
creación de un producto final mediante 
la negociación de objetivos y procedi-
mientos, fomenta la motivación estu-
diantil a través del trabajo colaborativo 
y el uso de herramientas tecnológicas. 

Además, como alternativa a las estrate-
gias tradicionales, plantea la necesidad 
de renovar las prácticas evaluativas, 
considerando tanto los productos fina-
les como los procesos de aprendizaje, lo 
que requiere una planificación y organi-
zación adecuadas.

De otro lado, Manassero-Mas y Vás-
quez-Alonso (2024) recalcan la nece-
sidad de incorporar el pensamiento 
crítico en la educación primaria, dado 
que su evaluación aún es limitada. Para 
abordar esta carencia, desarrollaron el 
instrumento Rdp_EP6_29, diseñado 
para medir predicción-confirmación, 
clasificación ampliada, resolución de 
problemas y nuevo razonamiento. Esta 
herramienta evalúa la capacidad de los 
estudiantes para verificar conclusiones 
mediante razonamientos inductivos y 
comparaciones. Su aplicación no solo 
permite visibilizar el pensamiento crítico 
en el aula, sino que también contribuye 
al avance de la investigación educativa. 
El instrumento utiliza una escala de ca-
tegorización que evalúa la capacidad de 
los estudiantes para verificar conclusio-
nes mediante razonamientos inductivos 
(predicción) o al comparar diferentes 
afirmaciones (comparación). Este instru-
mento tiene implicaciones prácticas, ya 
que facilita la visibilidad del pensamien-
to crítico en el aula de primaria y contri-
buye a la investigación educativa.

Los autores Iglesias-Rodríguez et al. 
(2023) evidencian la relevancia de la 
competencia digital en la educación 
primaria, ya que permite un aprendizaje 
continuo y responde a las exigencias de 
un entorno cada vez más tecnológico. 
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Enfatizan en que alfabetización digital 
debe comenzar en las primeras etapas 
de la educación e involucrar a todos 
los actores del sistema educativo para 
garantizar su efectividad. Además, ad-
vierten que nacer en la era digital no im-
plica desarrollar automáticamente estas 
competencias, por lo que es necesario 
un proceso formativo estructurado. Este 
debe fomentar el uso de las habilidades 
digitales de manera creativa, ética, co-
municativa y estética, asegurando que 
los estudiantes puedan aplicarlas de 
forma crítica y responsable en su apren-
dizaje y en la vida cotidiana.

La oralidad es otro factor de importancia 
en la evaluación de la educación prima-
ria, prueba de ello es la investigación rea-
lizada por Iñesta-Mena y Iglesias-Montes 
(2021) en la que abordan la importancia 
del dominio de la comunicación oral en 
el desarrollo cognitivo y social de los es-
tudiantes, destacando la necesidad de 
que la didáctica de las lenguas dedique 
atención a la enseñanza de la oralidad. 
Sin embargo, A pesar de su importancia 
en la vida cotidiana, la comunicación 
oral resulta difícil de definir y concretar 
en términos de enseñanza, aprendi-
zaje y evaluación, aspecto que puede 
abordarse eficazmente a través de las 
representaciones semióticas, tal como 
lo describe Vanegas-Quiroga (2024). 
Además del aula, existen otros entornos 
dentro de la escuela, como tertulias, 
celebraciones y actos académicos, que 
fomentan su desarrollo. Estos espacios 
permiten a los estudiantes practicar la 
oralidad en contextos más dinámicos 
y significativos, fortaleciendo sus habi-
lidades comunicativas en situaciones 

reales (Iñesta-Mena & Iglesias-Montes, 
2021).

Martínez-Comesaña et al. (2023) mues-
tran el impacto creciente de la Inteligen-
cia Artificial (IA) en la educación prima-
ria, particularmente en los métodos de 
evaluación. Hacen hincapié en el uso de 
robots educativos como una herramien-
ta que mejora el aprendizaje mediante 
la interacción y la personalización del 
proceso. Además, reflejan el potencial 
de la IA para predecir el rendimiento 
estudiantil, lo que permite detectar difi-
cultades a tiempo y ajustar la enseñanza 
de manera proactiva. Este enfoque no 
solo optimiza la precisión de las evalua-
ciones, sino que también proporciona 
herramientas para adaptar la enseñanza 
a las necesidades individuales de los es-
tudiantes, fortaleciendo su proceso de 
aprendizaje de manera más efectiva y 
personalizada.

Así mismo, se identificó una investiga-
ción sobre la concepción del aprendizaje 
y la evaluación en estudiantes de educa-
ción primaria realizada por Peña-García 
(2020), donde se analiza cómo estudian-
tes de primaria conciben el aprendizaje y 
la evaluación. Manifiesta que el aprendi-
zaje se entiende como un proceso ligado 
al entorno social, cultural y emocional, 
donde la enseñanza es clave. En cuanto 
a la evaluación, se asocia con la recopila-
ción de información, los logros obtenidos 
y su valoración, enfatizando el papel del 
razonamiento y la toma de decisiones. 
Además, muestra la importancia de la 
motivación extrínseca, la curiosidad y la 
guía docente en el aula, destacando que 
estas concepciones dependen del enfo-
que y preparación de los profesores.
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3.4 	 El papel de las TIC y los recursos 	
	 digitales en la educación rural

Se ha analizado el impacto de las Tec-
nologías de la Información y la Comu-
nicación (TIC) en la educación rural, 
evidenciando su potencial para facilitar 
el proceso de enseñanza y aprendizaje. 
Guerrero-Cárdenas (2014) resalta que 
las TIC permiten crear ambientes de 
aprendizaje basados en la actividad es-
tudiantil, generando niveles de apropia-
ción del conocimiento y su transferencia 
a diferentes áreas. La didáctica de las TIC 
promueve situaciones constructivistas 
que facilitan a los estudiantes construir 
su propio conocimiento mediante ac-
tividades como investigar, planificar, 
organizar y experimentar, desarrollando 
sus habilidades cognitivas en un entor-
no de aprendizaje interactivo. 

El estudio identifica diversas dificultades 
para la implementación de tecnologías 
en el ámbito rural, como la escasez de 
materiales didácticos, bibliotecas ac-
tualizadas y docentes con formación 
adecuada, lo que restringe el acceso a 
las TIC. También menciona obstáculos 
como la falta de infraestructura, el su-
ministro eléctrico inestable, la ausencia 
de conexión telefónica e internet, y las 
limitaciones económicas para la adquisi-
ción de equipos. Señala que, aunque las 
TIC tienen un alto potencial educativo, 
su implementación en contextos rurales 
exige superar barreras estructurales y 
culturales para garantizar su accesibili-
dad y efectividad.

Continuando con las TIC, González-Ma-
cavilca y Castro-Morera (2024) realizaron 

un estudio en el cual se examinan las 
variables influyentes en la percepción 
y predisposición de los docentes pe-
ruanos de educación primaria hacia el 
uso de las TIC. Los resultados indican 
cómo estas variables van más allá del 
contexto del aula y abarcan aspectos 
relacionados con el entorno profesional 
y personal de los docentes. El estudio 
concluye que los factores estructurales, 
personales y laborales interactúan para 
moldear tanto la percepción como la 
predisposición de los docentes hacia las 
TIC. Asimismo, se destaca la importancia 
de diseñar políticas educativas capaces 
de considerar estas variables, especial-
mente en contextos rurales, donde las 
limitaciones tecnológicas y económicas 
suelen ser más significativas.

De igual manera, se ha abordado la im-
portancia del rol del personal educativo 
en la atención a las necesidades sociales, 
emocionales y de salud mental (SEMH 
por sus siglas en inglés) en entornos 
escolares primarios, manifestando las 
dificultades que suelen presentarse para 
acceder a información de especialistas 
en esta área de la salud. Justamente, la 
investigación llevada a cabo por Jones 
et al. (2024) en una escuela primaria 
del Reino Unido, analizó las percepcio-
nes del personal educativo sobre un 
modelo de comunicación en equipo 
mediado digitalmente y enfocado en 
las necesidades SEMH. Los resultados 
evidenciaron mejoras en la intervención 
temprana y en la coordinación entre los 
servicios destinados a la infancia. Las 
herramientas digitales demostraron su 
potencial para optimizar la colaboración 
entre equipos educativos y servicios ex-
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ternos, fortaleciendo el apoyo en el ám-
bito social, emocional y de salud mental. 
Estos hallazgos destacan la importancia 
de explorar enfoques innovadores en la 
educación primaria y su impacto en los 
estudiantes.

El éxito de la integración tecnológica en 
la educación depende de la accesibilidad 
a dispositivos, infraestructura y calidad 
del contenido. Es fundamental evaluar la 
tecnología existente para garantizar su 
uso equilibrado y reducir disparidades. 
Las aplicaciones móviles deben facilitar 
el aprendizaje, ofreciendo nuevas opor-
tunidades para construir conocimientos 
y fortalecer la formación continua en 
educación superior (León-Garrido et al., 
2025). 

3.5 	 Educación rural primaria en 		
	 el contexto de políticas públicas 	
	 y cultura

En esta línea se ha examinado la evo-
lución de los temas de investigación 
escolar en el ámbito rural a lo largo de 
dos décadas y, según los hallazgos de 
Álvarez-Álvarez y García-Prieto (2022), 
durante el período 2000-2010, los es-
tudios se centraron en las políticas de 
salud y el currículo. Sin embargo, entre 
2010 y 2020 las investigaciones amplia-
ron su enfoque hacia cuestiones relacio-
nadas con la gestión escolar, las políticas 
nacionales y la equidad. Además, expo-
nen las dificultades que enfrentan las 
escuelas rurales para equilibrar tradición 
y modernidad, cumplir con los requi-
sitos urbanos mientras consideran las 
tendencias rurales y, al mismo tiempo, 

preservar la cultura propia de las comu-
nidades rurales.

El estudio: Educación rural en América 
Latina: escenarios, tendencias y horizon-
tes de investigación, de Galván-Mora 
(2020), hace especial énfasis en la im-
portancia de fomentar un interés aca-
démico en el estudio de la escuela rural, 
sugiriendo la necesidad de abordar con 
profundidad aspectos clave como la 
reingeniería del currículo en contextos 
locales, los desafíos propios de la ense-
ñanza en escuelas multigrado y la aten-
ción educativa a poblaciones especiales. 
Estos temas representan áreas críticas 
para avanzar en el entendimiento y me-
joramiento de la educación rural en la 
región, reconociendo las particularida-
des y necesidades de estos entornos.

Otro estudio desarrollado por Naran-
jo-Tamayo y Carrero-Delgado (2017), 
indica que existe una urgencia de revi-
sar las temáticas asociadas con la edu-
cación rural, donde la misma población 
identifique las necesidades y pueda 
proponer ramas de acción para mejorar 
los procesos educativos y de educación; 
esto con acompañamiento y guía de 
las entidades estatales involucradas en 
la educación. Además, sugieren que la 
educación en las escuelas rurales debe 
ser una oportunidad para la movilidad 
social de manera que los estudiantes 
puedan tener mejores oportunidades y 
ejercer un rol importante en la sociedad. 

En el estudio de González-Alba et al. 
(2020) se destaca que los docentes de 
las escuelas rurales no cuentan con for-
mación específica para desempeñar su 
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labor en contextos multigrado, lo cual 
guarda una relación directa con los pro-
cesos de aprendizaje de los estudiantes. 
Por esta razón, se plantea la necesidad de 
una formación inicial y continua, orienta-
da específicamente a las particularidades 
de la escuela rural multigrado. Asimismo, 
la insuficiente dotación de recursos ma-
teriales y de personal constituye una de 
las principales dificultades estructurales 
de este tipo de instituciones, situación 
que reviste especial preocupación en el 
análisis del contexto educativo.

Otros autores como Meroño et al. (2018) 
sugieren experimentar modelos peda-
gógicos innovadores que hagan posible 
el desarrollo de las competencias de au-
tonomía, digital y social de los estudian-
tes, usadas como variables productoras 
del aprendizaje, traducido en una me-
jora de la percepción de aprendizaje de 
los estudiantes; además recomiendan 
la formación de los docentes orientada 
a modelos pedagógicos que refuercen 
tales competencias.

3.6 	 Propuestas innovadoras y 		
	 recomendaciones futuras

De la misma manera, un grupo de auto-
res han abordado la problemática de la 
falta de destrezas en lectura, matemá-
ticas y ciencias en el sistema educativo 
público mexicano, González-López et 
al. (2020) afirman que no es posible atri-
buir exclusivamente a los docentes las 
condiciones de aprendizaje de los niños 
entre seis y siete años, ya que múltiples 
factores como la salud física, emocional, 
la nutrición, el afecto y la estimulación 

temprana influyen en su desarrollo aca-
démico y social. Estos factores, aunque 
determinantes, están fuera del control 
directo de los profesores. Insisten en 
que las destrezas de lectoescritura son 
fundamentales en la etapa preoperacio-
nal, ya que están directamente vincula-
das al desarrollo del pensamiento y las 
habilidades informacionales. 

Para fomentar estas habilidades, el artí-
culo propone cinco fases clave: definir 
necesidades de información, buscar in-
formación, localizarla, analizarla y comu-
nicarla. Adicionalmente, recomiendan 
que los docentes realicen un diagnósti-
co inicial del grupo para identificar áreas 
de oportunidad y prioricen la enseñanza 
de habilidades de pensamiento e infor-
macionales de manera transversal con la 
lectoescritura. Esto incluye actividades 
como explicar conceptos, identificar 
relaciones, responder preguntas y orien-
tar sobre dónde encontrar información. 
La aplicación de estas estrategias per-
mite desarrollar estudiantes críticos, 
analíticos y creativos en el proceso de 
lectoescritura. Además, es fundamental 
diagnosticar las condiciones educativas 
al inicio del ciclo escolar para identificar 
áreas de mejora.

Por su parte, Aziz et al. (2025) analizan la 
implementación de un modelo pedagó-
gico para la ciudadanía ambiental en el 
primer ciclo de educación básica en Por-
tugal, orientado a concienciar a los estu-
diantes sobre la preservación ambiental 
y la prevención de problemáticas ecoló-
gicas. En el estudio destacan cómo esta 
educación debe iniciarse desde la etapa 
preescolar, promoviendo competencias 
como la conciencia ambiental, la creati-
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vidad, la empatía hacia la naturaleza, la 
comunicación, la responsabilidad social 
y la cooperación. Indican los autores 
igualmente, que es fundamental apoyar 
a los docentes en la transformación de 
sus concepciones sobre la ciudadanía 
ambiental y en el desarrollo de habili-
dades para la resolución de problemas 
ambientales. Además, se evidencia la 
importancia de integrar esta temática 
en el currículo a través de proyectos in-
novadores, promoviendo la creatividad 
estudiantil dentro de la escuela.

El estudio de Herrero-González et al. 
(2019) destaca la importancia de em-
plear instrumentos de evaluación que 
fomenten la participación activa tanto 
del docente como del estudiante, pro-
moviendo un proceso de responsabili-
dad compartida. Proponen que los do-
centes implementen herramientas que 
permitan a los estudiantes participar ac-
tivamente en la evaluación de su propio 
aprendizaje, el de sus compañeros y de 
la pedagogía del docente. Este enfoque 
facilita la recopilación de información 
más amplia y precisa sobre el progreso 
de los estudiantes, les permite conocer 
su evolución en el aprendizaje y forta-
lece su autonomía y autorregulación en 
el proceso formativo. Integrando estas 
prácticas, se fortalece el compromiso de 
los estudiantes con su desarrollo acadé-
mico y su capacidad de reflexionar sobre 
su desempeño.

3.7 	 Discusión 

Reflexionar sobre los hallazgos de esta 
revisión sistemática ha permitido com-

prender las múltiples dimensiones que 
rodean la evaluación en la educación 
primaria rural. A través del análisis de 27 
estudios, emergen aportes que enrique-
cen este campo, así como tendencias 
metodológicas que requieren mayor 
atención por parte de investigadores y 
educadores comprometidos con la equi-
dad y la calidad de los procesos evaluati-
vos en contextos rurales.

En este marco, resulta fundamental sin-
tetizar las implicaciones clave de estos 
hallazgos, destacando tanto las oportu-
nidades como las barreras persistentes 
en la práctica evaluativa. Asimismo, los 
vacíos identificados en la literatura sub-
rayan la necesidad de investigaciones 
futuras que profundicen en enfoques 
inclusivos, contextualizados y soste-
nibles. A continuación, se discuten los 
principales resultados del estudio, enfa-
tizando su relevancia para el desarrollo 
de políticas educativas y estrategias pe-
dagógicas acordes con las realidades de 
la educación rural.

Entre los principales hallazgos se identifi-
can las desigualdades estructurales entre 
lo urbano y lo rural, las cuales continúan 
limitando las oportunidades educativas 
de los estudiantes en estas comunidades. 
En las zonas rurales de Colombia, el 65,4 
% de los jóvenes entre 17 y 21 años no 
asiste a instituciones educativas, en com-
paración con el 46,8 % en las zonas urba-
nas, lo que refleja una brecha significativa 
en el acceso a la educación (Universidad 
Javeriana, 2023). 

A esto se suma la falta de capacitación 
docente específica, de instrumentos de 
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evaluación contextualizados y de opor-
tunidades de actualización profesional 
continua, lo cual repercute en la calidad 
del aprendizaje en estas zonas (La Casa 
del Maestro, 2023). A estas limitaciones 
se agrega la persistente dependencia 
de los docentes hacia los exámenes 
tradicionales como única herramienta 
de evaluación, lo cual restringe signifi-
cativamente su capacidad para valorar 
de manera integral el aprendizaje de los 
estudiantes. Esta situación evidencia la 
necesidad de promover una formación 
docente que incluya estrategias evalua-
tivas diversificadas, pertinentes y con-
textualizadas.

Si bien se reconocen avances importan-
tes, persiste la necesidad de contar con 
investigaciones longitudinales que eva-
lúen el impacto a largo plazo de las es-
trategias implementadas en las escuelas 
rurales. Estas investigaciones son funda-
mentales para construir un conocimien-
to más sólido que oriente las decisiones 
pedagógicas hacia resultados sosteni-
bles. La investigación longitudinal per-
mite analizar cómo las intervenciones 
educativas afectan a los estudiantes a lo 
largo del tiempo, proporcionando datos 
valiosos para la toma de decisiones in-
formadas (González et al., 2022).

Entre las estrategias emergentes con 
mayor potencial se encuentran la gami-
ficación, el Aprendizaje Basado en Pro-
yectos (ABP) y la integración de Tecnolo-
gías de la Información y la Comunicación 
(TIC). Estas metodologías favorecen la 
motivación y el compromiso estudiantil, 
al tiempo que permiten personalizar y 
enriquecer las experiencias de aprendi-

zaje. La implementación de la gamifica-
ción en el modelo de Escuela Nueva ha 
demostrado ser eficaz para el contexto 
rural, al fomentar el trabajo cooperativo 
y la participación activa (Gutiérrez et al., 
2023).

El ABP, complementado con gamifica-
ción, ha sido utilizado como estrategia 
en la formación de profesores, generan-
do avances en la reflexión profesional 
y en la integración de tecnologías digi-
tales (Yañez-Sepulveda et al., 2024). De 
igual forma, las TIC han posibilitado pro-
yectos telecolaborativos y metodologías 
como el aula invertida, ajustadas a las 
condiciones del entorno rural (López & 
Ramírez, 2023). Estas tendencias reve-
lan cómo la creatividad y la tecnología 
pueden transformar la evaluación en 
contextos desafiantes.

Esta revisión también permite identifi-
car aportes relevantes para la transfor-
mación educativa en el ámbito rural. 
Aunque la brecha entre lo urbano y lo 
rural continúa afectando el acceso y la 
calidad de la educación, el uso de es-
trategias como la gamificación, el ABP 
y las TIC abre nuevas posibilidades para 
fortalecer las prácticas pedagógicas y 
evaluativas (Gutiérrez et al., 2023; Ya-
ñez-Sepulveda et al., 2024).

No obstante, para consolidar estos avan-
ces es indispensable cerrar las brechas 
en la formación docente y desarrollar 
instrumentos de evaluación adapta-
dos a las realidades rurales (La Casa del 
Maestro, 2023). La incorporación del 
contexto sociocultural, junto con una 
mayor articulación entre escuela y fami-
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lia, son factores clave. Finalmente, avan-
zar hacia una educación más equitativa 
e inclusiva exige robustecer la base em-
pírica mediante estudios longitudinales 
que evalúen el impacto de estas prácti-
cas en el tiempo (González et al., 2022). 
Cada paso en esta dirección contribuye 
al desarrollo humano y social en estos 
territorios históricamente marginados.

4.	  Conclusiones

Esta revisión sistemática proporciona 
una visión integral sobre la evaluación 
del aprendizaje en la educación prima-
ria rural, evidenciando que enfoques 
como la gamificación y el aprendizaje 
basado en proyectos contribuyen sig-
nificativamente a mejorar la motivación 
estudiantil y la calidad del proceso edu-
cativo. Se destaca el papel de las tecno-
logías digitales en la personalización de 
la enseñanza, lo que permite adaptar los 
procesos evaluativos a las particularida-
des de los contextos rurales.

El principal aporte de esta investigación 
radica en la identificación de metodo-
logías efectivas para entornos rurales, 
así como en la necesidad de diseñar 
instrumentos de evaluación específi-
cos y contextualizados. Sin embargo, 
la implementación de estas estrategias 
sigue enfrentando importantes barreras 
estructurales, como la limitada infraes-
tructura, la escasez de recursos tecnoló-
gicos y las deficiencias en la formación 
docente. A ello se suma la persistente 
dependencia del examen tradicional 
como única herramienta de evaluación, 
lo que reduce la posibilidad de valorar 

el aprendizaje de manera integral y ade-
cuada a las realidades rurales.

De cara al futuro, se hace indispensable 
fortalecer la investigación sobre meto-
dologías adaptadas, impulsar políticas 
públicas que prioricen la formación do-
cente en evaluación contextualizada y 
fomentar la participación activa de las 
comunidades en los procesos educativos. 
La colaboración entre escuelas, universi-
dades y entidades gubernamentales será 
clave para promover estrategias inclu-
sivas y sostenibles que respondan a las 
necesidades reales de la educación rural.

Esta revisión sienta las bases para in-
tervenciones futuras orientadas a con-
solidar un sistema de evaluación más 
equitativo, pertinente y transformador. 
Es fundamental continuar explorando in-
novaciones pedagógicas, desarrollar es-
trategias flexibles y asegurar condiciones 
adecuadas de formación y acompaña-
miento docente. De este modo será po-
sible avanzar hacia un modelo educativo 
que responda de manera efectiva a los 
retos y potencialidades del ámbito rural.
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