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Resumen (analitico)

Los bajos desempefios matemaéticos de estudiantes indigenas moti-
van el presente analisis. A partir del concepto relevancia se interpela
la interaccién educativa entre 11 etnoeducadores y 249 nifios de
primaria, del resguardo indigena Pueblo Nuevo (Cauca, Colombia),
con el objetivo de identificar las relaciones existentes entre las acti-
vidades de clase y la vida de los estudiantes. Un acercamiento mixto
de caracter descriptivo-exploratorio mediado por observaciones y
encuestas, evidencié que las practicas etnoeducativas poco incluyen
los intereses de los nifios y la riqueza cultural del pueblo nasa. Con-
siderar la voz de los nifios en la planificacién curricular, potenciar
ciertas précticas culturales y mejorar el disefio instruccional se conso-
lidan en la conclusién como aspectos que pueden mejorar la calidad
de la educacién matematica que reciben los nifios de las comunida-
des rurales y étnicas.
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Relevance and ethno-mathematics in the education of indigenous children in Cauca,
Colombia

Abstract (analytical)

The low academic performance in mathematics of indigenous students is the focus of the study des-
cribed in this article. The authors examine the relevance of educational interactions between 11
ethno-educators and 249 primary school students in the indigenous community of Pueblo Nuevo
(Cauca, Colombia). The goal of this research was to identify the relationship between classroom acti-
vities and students’ lives. The study used a mixed descriptive-exploratory approach that was media-
ted by observations and surveys, revealing that ethno-educational practices, to a small extent, draw
on the interests of children and the cultural richness of the Nasa people. The authors conclude that
taking into account the voices of the children in curriculum planning, enhancing certain cultural prac-
tices and improving instructional design can improve the quality of mathematics education for chil-
dren in rural and ethnic communities.

Keywords
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Relevancia e Etnomatematica na Educacao de Criancas Indigenas no Cauca,
Colombia

Resumo (analitico)

O baixo resultado matemético dos estudantes indigenas motiva a presente anélise. Usando o conceito
de relevancia, € examinada a interacdo educativa entre 11 etnoeducadores e 249 criancas do ensino
fundamental da reserva indigena de Pueblo Nuevo (Cauca, Colédmbia), com o objetivo de identificar
as relagdes existentes entre as atividades em sala de aula e a vida dos estudantes. Uma abordagem
mista descritiva-exploratéria, mediada por observacdes e enquetes, revelou que as praticas etnoe-
ducativas incorporam pouco tanto os interesses das criancas quanto a riqueza cultural do povo Nasa.
Considerar as vozes das criancgas no planejamento curricular, aprimorar algumas préaticas culturais e
melhorar o design instrucional s&do consolidados na conclusdo como aspectos que podem melhorar
a qualidade da educac¢do matematica recebida por criancas de comunidades rurais e étnicas.
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4
Introduccion

| hecho de que las matematicas sean una herramienta que permite abordar los

mas diversos problemas de la vida cotidiana (Ibafiez, 2023; Nunes & Bryant, 2022)
y que ellas mismas pueden contribuir al desarrollo cognitivo (Cowan et al., 2017), justiﬁ—
ca toda accion educativa destinada a fomentar la Comprensién cuantitativa de la reali-

dad y la capacidad de razonar matematicamente dentro de ella.

En el caso de Colombia, dichas acciones distan de ser efectivas. Tanto en las pruebas
nacionales (Saber) como internacionales (Pisa), la mayor{a de los estudiantes colombia-
nos obtienen bajas puntuaciones en el area de matematicas (Instituto Colombiano para
la Evaluacion de la Educacion [Icfes], 2018; 2022), situacion que se agudiza en las zonas
rurales del pal's (Icfes, 2022). Sin desconocer los factores de riesgo existentes para el de-
sarrollo de competencias matematicas en comunidades rurales (Icfes, 2021), este articulo
quiere resaltar que la dificultad de un espacio educativo para articular el conocimiento
formal (matematico, por ejemplo) a los contextos, habitos, recursos y costumbres propias
de las comunidades, es un aspecto que termina generando diferencias tangibles en el
aprendizaje de los estudiantes (Apriatni et al., 2022; Sulistyowati et al., 2024). Esta mira-
da sociocultural del aprendizaje, incluida en los Capl'tulos Iy IV de la Ley General de
Educacion de Colombia (Ministerio de Educacion Nacional [MEN], 1994), ha dado pie al
desarrollo de estrategias educativas espec{ﬁcas tales como la etnoeducacion, la cual se
ofrece a comunidades que «integran la nacionalidad y que poseen una cultura, una len-
gua, unas tradiciones y unos fueros propios y autoctonos» (articulo 55, Ley 115 de febrero
8 de 1994). Tres décadas después, los resultados en las prucbas estandarizadas pueden ser

desalentadores en ciertas comunidades étnicas.

Segin el Departamento Administrativo Nacional de Estadistica (2019) la mayor
concentracion indigena de Colombia se encuentra en el Departamento del Cauca. Alli
los resultados de las pruebas Saber 3° y 5° de 2022 mostraron que, dentro de las cuatro
areas evaluadas, los estudiantes de tercer grado que se autodeclararon indigenas (33 % de

1OS evaluados) pl’CSCHtélI’Ol’l 61 menor desempeﬁo cn 19. prueba dC matemiticas, mientras 105
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estudiantes de quinto grado que se autodeclararon indigenas (32 % de los evaluados) pre-

sentaron sus menores desemperios en las pruebas de matematica y lenguaje (Icfes, 2022).

Estos datos evidencian la necesidad de abordar no solo lo que ocurre cuando se en-
sefia matematicas en las aulas de las comunidades étnicas (Gavarrete, 2014) o la propia
formacion docente con enfoque intercultural (Dos Santos et al., 2024), sino tambicen las
preguntas que la investigacién tradicionalmente se hace cuando se habla sobre etnoedu-

o/ I . .
cacion en matematicas (D’Ambrosio, 2014).

Un hecho soportado ampliamente por la liceratura es que el uso de una mirada ¢eni-
ca para la ensefianza de las matematicas mejora ostensiblemente el aprendizaje de los
estudiantes (Campos et al., 2023; Turmuzi et al., 2024); ello favorece no solo sus habilida-
des de resolucion de problemas matematicos (Putri et al., 2023; Sari et al., 2023) y habili-
dades para la comunicaciéon matematica (Turmuzi et al., 2024), sino también otros aspec-
tos como las competencias interculturales (Alvarez et al., 2020), el pensamiento creativo
(Ilmaa et al., 2024; Suryonegoro & Hidayah, 2023) y el pensamiento critico (Suryawan et

al., 2023).

En este campo de estudio la invcstigacién también ha mostrado que las comunidades
étnicas poseen un conjunto complejo de saberes matematicos ancestrales que se reﬂej an,
actualizan y transmiten a través de sus cosmovisiones, lenguas, artes y prﬁcticas cultura-
les (Alarcon & Flores, 2021; Herrera, 2023; Quaresma & Nazar¢, 2024). La identificacion,
recuperacion y resignificacion de estos saberes dentro de los contextos de instruccion
formal (Fernandez-Oliveras et al., 2021) o de formacion de licenciados (Coppe & Vieira,
2023) ha movilizado reflexiones epistemologicas, cticas y politicas sobre la validez del
conocimiento matematico occidental; lo anterior ha redundado en la construccion de
una educacion mas inclusiva, antirracista y culturalmente relevante para las comunida-

des marginalizadas, minoritarias o ¢tnicas (Rosa & Clark, 2024; Castro, 2024).

En todos los estudios senalados previamente, si bien el estudiante es enunciado
como un sujeto constructor de conocimientos que llega al aula con un conjunto de sabe-
res previos y que esta conccpcién del sujeto que aprcndc resulta importante para el for-
talecimiento de una propuesta pedagogica con orientacion ¢tnica (Sanchez, 2023), dicho
enunciado es constituido inicamente por la voz de los docentes e invcstigadores; estos
sentalan lo que es o deberia ser culturalmente relevante para el escudiante y los conteni-
dos cognitivos que ya posce o los que debe incorporar sobre las matematicas. Sin embar-
go, la propia voz de los estudiantes es la que menos se explora. Resulta algo paradojico

pues, que en el estudio de como las etcnomatematicas favorecen el aprcndizajc y desarrollo
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cognitivo, la pcrccpcién de los estudiantes sobre lo que les resulta particularmcnte rele-

vante de su contexto social y cultural tenga poca presencia en los estudios.

La literatura muestra que la armonia o disonancia que el estudiante percibe entre el
objeto de conocimiento y su vida propia tiene efectos sobre su comprension y experien-
cia de aprendizaje (Canning & Harackiewicz, 2015; Desai et al., 2021); es decir, cuando
perciben que lo que estan aprendiendo tiene una relacion directa con sus intereses y ob-
jetivos personales, es mas probable que se comprometan y participen activamente en el
proceso de aprendizaje y logren un mejor desempetio académico (Gutierrez et al., 2018;
Ochoa—Angrino et al., 2018). Se le denomina relevancia a esta conexion percibida entre
los intereses, objctivos, necesidades, realidades de los estudiantes y el objcto de conoci-
miento (Priniski et al., 2018); es un concepto fundamental en las teorias de la motivacion

y el aprendizaje.

Antecedentes del estudio de la relevancia en el contexto rural colombiano son esca-
sos. No obstante, se identifica el de Rojas-Ospina et al. (2020), en el cual se analizo la re-
levancia en las practicas educativas de 137 profesores rurales en cuatro departamentos
colombianos (Boyaca, Cundinamarca, Santander y Tolima) que involucraban 1900 estu-
diantes de primaria. Los autores encontraron que los docentes promovian poco la rele-
vancia, y que esta, a su vez, se correlacionaba con el compromiso académico: en el depar-
tamento donde se evidenciaron los menores niveles de relevancia, se encontraron tam-
bi¢n los menores niveles de compromiso y, en contraste, mayores niveles de relevancia
coincidian con un mayor compromiso de los estudiantes. Sin cmbargq la voz de los es-

tudiantes tampoco fue objeto de exploracion en dicho estudio.

Dado el panorama anterior, la presente investigacion se planted indagar jcuales son
las relaciones existentes entre los intereses pcrsona]es, sociales y culturales de los nifios
de la comunidad nasa y las prﬁcticas de Cnscﬁanza—aprcndizajc de las matematicas que se
fomentan en la escuela? Con el objetivo de analizar la relevancia en las practicas educa-
tivas de docentes de matematicas en escuelas rurales indigenas del pueblo nasa en el de-
partamento del Cauca (Colombia), y considerando la voz de los estudiantes como eje de
referencia, se abordara la relevancia incluyendo la optica de los profesores, ast como sus

! . .
practlcas CdUC’cltl\/élS.

El estudio de la relevancia en los contextos educativos ha mostrado que cuanto mas
conectada esta la tarea con las experiencias, metas personales y necesidades psicologicas
del estudiante, mas signiﬁcativa se pcrcibc; ello produce una mayor sensacion de perte-

nencia y conexion emocional con la tarea, lo que, a su vez, fortalece simultaneamente la
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motivacion, el aprendizaje y el rendimiento acade¢mico (Albrecht & Karabenick, 2018;

Ochoa-Angrino et al., 2018).

Dicha conexion podrfa ocurrir en diferentes dimensiones. chﬁn Priniski et al. (2018),
podr{an Ser tres: pcrsonal, social-comunitaria y cultural. En lo que pucdc considerarse
una dimension personal, los autores identifican los constructos de valor de utilidad, ins-
trumentalidad endégena, utilidad persona] y valor de logro. Todos estos constructos
senalan como las actividades de clase pucdcn ser leidas por el estudiante en términos de

su utilidad para permitir alcanzar metas personales, cercanas o futuras.

El constructo proposito autotrascendente para el aprendizaje (Priniski et al., 2018)
estaria relacionado con la dimension social-comunitaria. El vinculo entre la tarea y el
estudiante estaria organizado sobre un deseo de alcanzar un beneficio que trascienda el
. / . . . .
interes pcrsona] y lleve a considerar las necesidades sociales Yy, por tanto, la relevancia de
las actividades para atender a esas necesidades. Finalmente, existe un constructo deno-
minado educacion culturalmente pertinente (Priniski et al., 2018, p. 16) que utiliza el cono-
cimiento cultural, las experiencias, diversidad y conciencia critica de los estudiantes

para hacer que el aprcndizajc sea mas auténtico, relevante y eficaz.

Ya que la etnoeducacion plantea vinculos estrechos entre el estudiante, el objeto de
aprendizaje y el contexto, resulta valioso explorar como las précticas educativas en una
comunidad ind{gcna permiten a los nifios, nifias y jévcncs establecer relaciones signiﬁca—

tivas entre el conocimiento matematico y sus construcciones personales sobre el mundo.

Método

Bajo una metodologia mixta (cualitativa-cuantitativa) de caracter exploratoria y
descriptiva (Hern:fmdez—Sampieri & Mendoza, 2018), fueron vinculados al estudio una
muestra por conveniencia de 11 docentes de basica primaria y sus estudiantes (249), quic-
nes asistian de forma regular a escuelas etnoeducativas del resguardo indigena Pueblo

Nuevo, Comunidad nasa, zona rura] d€1 departamento dCl Cauca, cn C] ano ]CCtiVO 2023.

Los docentes (tabla 1) son en su mayoria hombres (63 %), edad media de 45 afios, 91%
con formacion universitaria, 36 % con formacion posgradual. Del dltimo titulo obtenido,
dos reportan Licenciaturas en Etnoeducacion y uno Licenciatura en Educacion Basica
con Enfasis en Matemdricas. Su experiencia en docencia en el 4rea de matematicas va
desde los 4 a los 27 afios. Todos reportaron saber queé es etnomatematica o haber tenido

alguna formacién cn 6113
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Tabla 1

Datos docentes participantes

Edad Género Formacion estudiantes matomaticas (afos)
32 M Licenciado Educacién Basica, énfasis Matematicas 14 No informa
58 M Especializacion Educacion Artistica 19 27
38 M Licenciado en Etnoeducacién 12 11
58 M Especializacién en Educacién Infantil 10 25
48 F Licenciada en Ciencias Naturales 26 10
50 F Tecnologia en Gestién Ambiental 37 6
23 M Licenciado en Ciencias Sociales 14
35 M Licenciado en Ciencias Sociales 15 9
50 M Lddica Educativa 42 20
45 F Licenciada en Etnoeducacion 39 20
58 F Especializacién en Medio Ambiente 22 15

Participaron 249 estudiantes (tabla 2), la mitad ninas (49 %). El 63 % (158) pertenecen
a grado quinto y un 25 % al grado cuarto (58). Con menor presencia en la muestra se en-
cuentran nifios de grado tercero (25) y segundo (8). Todos los estudiantes reciben sus cla-
ses bajo el modelo de aulas multigrado (Lopez, 2019) y, por ello, nifios de diferentes gra-

dos estan en un mismo salon recibiendo clase con el mismo docente.

Tabla 2

Datos estudiantes participantes

Edad Género

Numero de
Grado estudiantes  promedio

Hombre Mujer
2 8 8.25 (DE. 1.03) 7 1
3 25 8.72 (DE. 0.07) 13 12
4 58 9.06 (DE. 1.04) 30 28
5 158 10.06 (DE. 0.86) 78 79

La investigacion adopto los principios ¢ticos de beneficencia, no maleficencia y au-
tonomia que promulga la Resolucion 8430 (Ministerio de Salud, 1993), la Resolucion
2378 (Ministerio de la Proteccion Social, 2008) y la Ley 1090 (Congreso de la Republica,
2006) para realizar invcstigacién en humanos en Colombia. La propuesta de investiga-

cion primero obtuvo el aval del cabildo indl'gena de Pueblo Nuevo (autoridad local).
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Posteriormente, se socializo la naturaleza, objctivos y alcance del estudio con dirigcntcs
del resguardo indigena, directivas escolares, padres de familia, docentes y estudiantes,

invitando a su participacién. Los consentimientos informados fueron firmados por pro-
fesores y padres de familia. Incluso con estas autorizaciones, los nifios fueron invitados a

confirmar su participacion a traves del asentimiento informado.

Para la recoleccion de los datos se utilizo la encuesta y la videograbacién. La encues-
ta, de respuesta abierta, fue dirigida a profcsorcs y estudiantes Cxplorando cuatro di-
mensiones: relevancia personal, relevancia social-comunitaria, relevancia cultural y per-
cepcién de utilidad de las matematicas (tabla 3). En total se hicieron tres preguntas por

!/
Célda CﬂthOrlZl.

Tabla 3

~ /
(,al“(’gOI'ldS encuesta

Dimension Preguntas estudiantes Preguntas docentes

i Usted sabe qué les gustaria a sus estudiantes
¢Qué te gustaria ser o hacer cuando seas  ser o hacer cuando sean grandes?

Relevancia grande? ¢Usted sabe qué es lo que mas le gusta hacer
personal ¢Qué es lo que més te gusta en lavida?  a los estudiantes?
¢Qué haces en tus ratos libres? ¢ Sabe qué hacen sus estudiantes en sus ratos
libres?
¢Usted sabe qué hace el estudiante con sus

¢Qué te gusta hacer con tus amigos?
¢Qué es lo que més disfrutas hacer cuando
estas con tu familia?

¢En qué actividades ti ayudas habitual-
mente a tu familia, amigos o vecinos?

amigos?

¢Usted sabe qué es lo que mas le gusta hacer
al estudiante cuando esta con la familia?
;Sabe en qué actividad el estudiante le gusta
ayudar mas?

Relevancia social
comunitaria

¢ Usted sabe si el estudiante se identifica como

. nasa?
:Qué te gusta de ser nasa?

Relevancia “N . , ¢Sabe en qué rituales o celebraciones le gusta

¢ Qué celebraciones nasa te gustan mucho? - ) 5

cultural . o participar sus estudiantes?

;Cual es tu arte favorita? > i
iUsted sabe cuéles son las artes que mas les
gusta a sus estudiantes?
¢ A sus estudiantes les gusta la clase de mate-

¢ Te gusta la clase de matematica? maéticas?

Percepcién de ¢Para qué crees que te sirven las matema- ;Cual es el nivel de aprendizaje que usted ve

utilidad de las  ticas? en sus estudiantes?

matematicas En las actividades que haces a diario, Pensando en las actividades cotidianas de sus
¢doénde ta utilizas las mateméticas? estudiantes, ;dénde ellos pueden utilizar lo

que aprenden en las clases de matematica?

La videograbacion se realizo sobre una sesion de clase de cada profesor. Cada sesion
tuvo una duracion entre 35 y 48 minutos. Los videos fueron analizados a la luz de las ca-

thOTl,Q,S dCSCI’it’JS cn 121 tabla 4.
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Tabla 4

S / ./
(,atcgorlas Cl’(.’ ObS(’I‘UdClOH

Dimensién de la

relevancia Definicidn

La actividad de clase se presenta articulada a las metas personales, cercanas o futuras
Personal de los estudiantes. Los estudiantes identifican la utilidad del conocimiento escolar para
alcanzar sus metas.

La actividad de clase se vincula a una necesidad o situacién de la comunidad a la que
Social-comunitaria  pertenece el estudiante o la institucion escolar. El docente sefiala la importancia del
conocimiento tratado para abordar/entender/solucionar esa situacion.

La actividad de clase se encuentra articulada al conocimiento, experiencias o tradicio-
nes propias de la comunidad a la que pertenecen los estudiantes. El docente sefiala las
relaciones existentes entre el conocimiento tratado y la cultura, o cémo los aspectos
especificos de la cultura se pueden entender desde el tema tratado.

Cultural

La recoleccion de los datos de encuesta se realizd en formato digital. A cada nifio se
le instruyo responder de forma corta y clara a cada pregunta. En caso de necesitar apoyo
con la escritura o la Comprensién de las preguntas, el investigador ofrecio soporte. Los
profesores llenaron la encuesta de forma individual. Las grabacioncs se realizaron en el
aula habitual del docente o en espacio exterior segun la naturaleza de la actividad peda-
gégica. Para la grabacién de clase se establecio que esta debia cumplir con tres condicio-
nes fundamentales: 1) en un mismo plano se debe observar al maestro, estudiantes y pi-
zarron (o materiales utilizados); 2) grabarse la sesion completa; y 3) contar con un soni-

do claro. Luego de la grabacién, sc procedié con su sistematizacion.

Analisis de datos

Encuestas

Dado que la encuesta era de respuesta abierta, los participantes podian dar mas de
una respuesta, caso en el cual cada respuesta se tomo como un dato diferenciado. Bajo la
tecnica de analisis de contenido (Pifieiro-Naval, 2020), todos los datos fueron organizados
identificando sus cercanias semanticas a partir de lo cual se construyeron categorias (co-
digos) emergentes. Con las categorias construidas se revisaron y agruparon todos los datos,
obteniendo con ello las tendencias en cada dimension segin la perspectiva de los estudian-
tes o docentes. Inicialmente cada investigador tmbajé como codificador independiente y

la fiabilidad del procedimiento se realizo por acuerdo simple (Pificiro-Naval, 2020).
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Observaciones

Los videos fueron sistematizados en una plantil]a de texto identificando en primer
lugar los temas tratados por el profesor, los objetivos de clase (implicitos o explicitos) y
las actividades pedagogicas desarrolladas en cada clase. «Actividad pedagogica» se defi-
nioé como el conjunto de acciones realizadas TeSpPecto a un tema, en un mismo espacio y
con una misma estrategia. Quiere decir esto que, si se variaba la estrategia didactica,
pero era el mismo tema en el mismo espacio, se consideraba una actividad diferenciada.
Las plantillas de las once observaciones fueron tratadas con la técnica y procedimiento
ya mencionado del analisis de contenido. La codificacion se realizo a partir de tres cate-
gorias emergentes denominadas magistral (docente es la figura principal), lidica (incluye
juegos) y aplicacién (uso del conocimiento en contexto). Posteriormente, cada actividad

pcdagégica se analizo en funcion de las Catcgorl'as y definiciones de relevancia de la tabla 4.

Antes de presentar los resultados desde la optica del estudiante, es importante sena-
lar que debido ala estrategia mu]tigrado utilizada en las aulas observadas, las respuestas

SCI'Q,ll’l analizadas cn términos dC sus tcndcncias globalcs mﬁs que por grado CSCO]QI’.

Resultados

A continuacion, se presentan los resultados organizados en tres momentos: 1) la ca-
racterizacion de los intereses de los estudiantes desde la perspectiva de los estudiantes;
2) la caracterizacion de los intereses de los estudiantes desde la perspectiva de los docen-
tes; 3) las relaciones entre las actividades de aula y el mundo personal, social y cultural

de los estudiantes.

La perspectiva de los estudiantes

Relevancia personal

En la dimension personal de la relevancia se rastrearon los intereses, actividades y
roles futuros de los nifios. En la tabla 5 s¢ observa que, respecto a los intereses y activi-
dades (preguntas 1y 2), los nifios reportan especialmente actividades artisticas y cultura-
les (38 %:; dibuj ar, leer, danzar, cantar, escuchar musica, tocar instrumentos musicales,
tejer o cocinar) y actividades lddico—deportivas que implican diversion, esfuerzo o traba-
jo en equipo (38 %; futbol, rayuela, parques, nadar, ponchado, carros, voleibol, videojue-
gos, entre otros). Un menor porcentaje de las respuestas se asocia a las actividades fami-

liares-comunitarias (11 %; conversar con los amigos, familiares o ayudar en las tareas de
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casa) o las actividades académicas-escolares (9 %; hacer tareas y estudiar). Respecto a los
roles futuros (pregunta 3), aparecen profesiones asociadas a la educacion (26 %), en parti-
cular, ser docentes; asi como tambicén las profésioncs asociadas al area de la salud (doc-
tor, enfermera, veterinario, psicéloga; 25 %). En tercer 1ugar (16 %), se destaca la catcgorl'a
«ciencias» que incluye diferentes ramas de ingenieria (industrial, forestal, agronoma).
Los «oficios» de agricultor, po]ic{a, bombero, Vigi]ante o conductor tienen una represen-

tacién dC] 9 % en las I'CSPUCS'EQS.

Tabla 5

Rclcvancia pcrsona/: /X’l'SPCCl'iUd a'c [OS (’Sl“llCll‘dnl'(’S

Preguntas 1y 2 Pregunta 3
Tema f Tema f

Artistico-cultural 207 38 % Educacién 64 26 %
Ladico-recreativo 205 38 % Salud 62 25%
Familiar-comunitario 61 1% Ciencias 40 16 %
Académico-escolar 49 9 % Arte 28 11 %
Otras actividades 16 3% Deporte 27 11 %
Oficios 23 9 %
Otros 5 2%

Total 538 249

Relevancia social-comunitaria

La tabla 6 indica que la interaccion de los estudiantes con sus pares (pregunta 4) se
inscribe preferentemente en actividades ladicas y recreativas (67 %). Ademas del jucgo
en sus diferentes versiones (futbol, la lleva, rayuela, ir al rio, entre otros), las actividades
culturales y artisticas (24 %), como cantar, tejer, bailar Y, especialmente, las que tienen
que ver con pricticas discursivas (contar cuentos, conversar, compartir experiencias en-
tre otras) son las que mas despiertan gusto entre los estudiantes al compartir con ami-
gos. Estas pricticas discursivas son las que mas reportan disfrute en los nifios cuando se
les pregunta por los espacios que comparten con sus familias (29 %, pregunta 5) como,
por ejemplo, «Escuchar cuentos de mi abuela», «Hablar de pascos» «Reir de los chistes
de mis padrCS». En segundo 1ugar, los espacios que mas disfrutan con la familia refieren
al Proceso y consumo de alimentos (27 %; comer, almorzar, ayudar a cocinar). El juego
tambicn es un espacio de disfrute con las familias (22 %). Finalmente, los nifios reportan

ayudar a sus familias (pregunta 6), fundamentalmente en trabajos domésticos (96 %) re-
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lacionados a cocinar, hacer oficios, coger café, en la huerta, alimentar a las gallinas, sem-
brar, trabajar en el tul, ete. Solo cuatro nifios reportan participar en mingas como acti-

vidad comunitaria (2 %).

Tabla 6
Relevancia social-comunitaria: perspectiva de los estudiantes
Preguntas 4 Pregunta 5 Pregunta 6
Tema f Tema f Tema f
Ludico-recreativas 219 67 % Cultural-discursiva 90 29% Domésticas 268 96 %
Artistica-cultural 77 24 % Alimentacién 82 27 % Comunitarias 6 2%
Otros 30 9% Ladico-recreativas 68 22% Otras 5 2%
Domésticas 49 16 %
Otros 20 6%
Total 326 309 279

Relevancia cultural

Respecto a su cultura e identidad (cabla 7), los estudiantes reportaron un mayor in-
teres por su propia lengua (nasayuwc) y sus artes (pregunta 7). Entre las artes de interés
(pregunta 9) destacan las de tipo visual (dibujar y pintar murales), los tejidos (sombre-
ros, manillas, bolsas, mochilas, chumbes, jigras) y musicales (cantar, danzar, tocar flauta,
tocar tambor). Entre las tradiciones que mas interesan a los nifios (pregunta 8), se encuen-
tra el Sek buy (ritual del sol), el Sakhelu (ritual a la madre tierra) y el Cxapuc (ritual de

la ofrenda).

Tabla 7
Relevancia cultural: perspectiva de los estudiantes
Preguntas 7 Pregunta 8 Pregunta 9
Tema f Tema f Tema f
Lenguaje-matematica 98 34 % Sek buy 96 37 % Visuales 83 33%
Artes 65 23% Sakhelu 83 32% Tejidos 79 31%
Identidad 54 19% Cxapuc 60 23% Musical 61 24%
Tradiciones 43 15% Todos 10 4% Otros 27 1%
Otros 28 10% Otras 8 3% Artefactos 3 1%
Total 288 257 253
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Percepcion de utilidad de las matematicas

Para los ninos, las matemacticas sirven para dos contextos principalmente (pregunta
11, tabla 8): para realizar operaciones basicas de tipo escolar (48 %) como sumar, contar
dividir, multiplicar y restar, y para la vida cotidiana (40 %) como, «Para hacer cuentas»
«Para aplicar en el trabajo», «Para aplicar en la vida cotidiana», entre otros. Solo en un
10 % de los casos los estudiantes senalan actividades concretas, como, por ejemplo: «Para
tejer mejor», «Para manejar plata», «Para hacer compras», «Para medir casas», «Las mingas
comunitarias para aprender a contar». Por otro lado, cuando se pregunta donde los es-
tudiantes utilizan de forma cotidiana las matematicas (pregunta 12), la mayor{a (39 %)
senala las practicas comerciales asociadas a la «Compra de mercado», «La tienda esco-
lar», «<En la tienda de mi mama», entre otros. Una cuarta parte (23 %) senalan acciones
sin contexto («En el trabajo») y un 19 % senala utilizarlas para actividades escolares tales
como «Las tareas que pone el profesor». Un 12 % reporta usos diarios en aspectos de la
cultura como las artesanias, la huerta o en la fabricacion de instrumentos propios. El 92%

de los estudiantes indican que les gusta la clase de matematica (pregunta 10).

Tabla 8

Pcrccpcio’n de utilidad de las matemadticas: perspectiva de los estudiantes

Preguntas 10 Pregunta 11 Pregunta 12

Tema f Tema f Tema f
Si 230 92 % Escolar 192 48 % Comercio 140 39 %
Un poco 18 7%  Problemas generales 161 40 % Sin contexto 83 23%
No 1 4% Problemas concretos 39 10% Escolares 69 19%
Otras 10 2% Socioculturales 42 12%
Operaciones 23 6%

Total 249 402 357

La perspectiva de los docentes

Relevancia personal

En la percepcion de los docentes (tabla 9), la mayoria de los estudiantes pasan su
tiempo libre (pregunta 1) jugando (56 %) o conversando (22 %). De hecho, los docentes
consideran que el juego es la principal actividad de interées para los ninos (35 %, pregunta
2), especialmente el futbol. Actividades propias de la cultura, como tejer manillas, son
destacadas en segundo lugar (29 %). Cuando se indaga a los profesores sobre el futuro de

sus estudiantes (pregunta 3), 10 profesores (91 %) consideran que los nifios quieren seguir
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Cstudiando, pcro SO]O un dOCCl’ltC Cxplicita algunas Carreras como «maecstras, Cl’lOfCI’CS,

futbolistas».
Tabla 9
Rclcvancia [,7(.’1‘5()1761[.' /,7(’1'5/3(’('[’1.1’61 d(’ IOS PT(#L’SOT(’S
Preguntas 1 Pregunta 2 Pregunta 3
Tema f Tema f Tema f
Jugar 10 56% Jugar 6 35% Formacién 10 91%
Conversar 4 22% Cultural 5 29% Profesién 1 9 %
Otros 2 M% Otros 5 29%
Leer 1 6% Estudiar 1 6%
Sin dato 1 6%
Total 18 17 11

Relevancia social-comunitaria

Las tres principales actividades de interés para los estudiantes, segfm los docentes
(tabla 10), cuando estan con otros ninos (pregunta 4) son el juego (41 %), compartir expe-
riencias (27 %) y conversar (23 %). En el contexto familiar (pregunta 5) los docentes per-
ciben que los estudiantes se involucran especialmente en actividades recreativas (53 %)
como salir de pasco, jugar con sus padres o ver television. Otra parte importante de las
actividades familiares se relacionan con el trabajo domeéstico (37 %) como, por ejemplo,
«Cuidar a sus hermanitos» o «Hacer oficios». En las actividades comunitarias (pregunta
6) los docentes destacan las mingas (35 %) como espacio de participacion de los nifos.
Tambicn aparecen actividades especificas como las labores agricolas (18 %) como el «Tra-
bajo en la huerta» o en los «Actos culturales en rituales sagradOS» (12%). Otras activida-

des no se especifican (24 %).

Tabla 10

Relevancia social-comunitaria: perspectiva de los prqﬁ’sorcs

Preguntas 4 Pregunta 5 Pregunta 6

Tema f Tema f Tema f
Jugar 9 41% Recreativo 10 53% Mingas 6 35%
Compartir 6 27% Doméstico 7 37% Otros 4 24%
Conversar 5 23% Otros 2 1% Agricola 3 18%
Pasear 2 9% Rituales 2 12%
Venta 2 12%

Total 22 19 17

Rev.latinoam.cienc.soc.nifiez juv. - Vol. 23, n.® 1, ene.-abr. de 2025
E-ISSN: 2027-7679 - hL1ps:,"',"'doi.m‘g,ﬂf14»|1(»m>‘,r"r1(\n]g 3.1.6540

14



Relevancia cultural

Respecto a la cultura e identidad de los nifos (tabla 11), todos los profesores perci-
ben que sus estudiantes se autorreconocen como miembros de la comunidad nasa (pre-
gunta 7). Coincidiendo con el reporte de los estudiantes, los docentes perciben que las
tres ceremonias mas interesantes para los nifios (pregunta 8) son el Sek buy (47 %), el
Sakhelu (26 %) y Cxapuc (16 %); y entre las artes propias (pregunta 9) que mas destacan
son las relacionadas al tejido (44 %) de mochilas, sombreros o manillas, seguido de las de
tipo musical (25 %) como cantar y danzar. Las visuales, como el dibujo y la pintura, son

las que menos reporte tienen entre los docentes (13 %).

Tabla 11

Rclcvancia (‘llll’lll'd.' p(’I'SPCC[an C{(’ ]OS pl'(?f;’S()l'(’S

Preguntas 7 Pregunta 8 Pregunta 9
Tema f Tema f Tema f
Si 11 100 % Sek buy 9 47% Tejidos 7 44%
No 0 0% Sakhelu 5 26% Musical 4 25%
Cxapuc 3 16% Otros 3 19%
Otras 2 1% Visuales 2 13%
Total 11 19 16

P ’rcepcién de utilidad de las matematicas

La mayoria de los docentes (91 %) considera que a sus estudiantes les gusta la clase de
matematica (pregunta 10), aunque todos (100 %) perciben que los nifios han aprendido
solo lo basico (pregunta 11). Cuando se les indaga sobre jdonde ellos [los nifios]| pueden
utilizar lo que aprenden en las clases de matematica? (pregunta 12), reportan especial-
mente actividades sin contexto (48 %; por ejemplo, en el trabajo). Las actividades que
presentan un contexto mas claro son las relacionadas al comercio (38 %) como, por
cjcmplo, «En el mercado», «Cuando ayudan a las mamas a vender productos». En dos

casos (10 00) scﬁalzm Su uso ¢n 13 Claboracién dC artesam’as.
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Tabla 12

Pcrccpcidn de la utilidad de las matemadticas: perspectiva de los prqf&sores

Preguntas 10 Pregunta 11 Pregunta 12

Tema f Tema f Tema f
La mayoria 10 91% Basico 11 100 % Sin contexto 10 48 %
La mitad 1T 9% Comercio 8 38%
Sociocultural 2 10%
Escolares 1 5%

Total 11 11 21

Relaciones entre las actividades de aula y el mundo
personal, social y cultural de los estudiantes

Las once sesiones de clase fueron analizadas identificando en ellas, en primer 1ugar,
el tema, los objetivos y las actividades pcdagégicas. En cuatro de las sesiones el tema traba-
jado fue el aprendizaje de la secuencia numerica y el conteo, mientras en las sesiones res-
tantes el tema refirio a las operaciones matematicas basicas (suma, resta, division y mul-
tiplicacién). El objetivo en cada clase fue distinto: tres docentes estaban orientados a
desarrollar en los estudiantes conocimientos sobre la escritura y el conteo de nimeros
tanto en lengua nasayuwe como en castellano; tres docentes se enfocaron en que los es-
tudiantes identificaran las operaciones matematicas basicas, sus simbolos, componentes
y procedimientos; tres docentes mas trabajaron en recordar las tablas de multiplicar; un
docente traba]'é la realizacion de operaciones matematicas basicas en numeros de hasta
tres cifras y una docente trabajé la construccion de un tejido utilizando una estrategia

matematica a traves del disefio de una manilla.

Se identificaron un total de 28 actividades pcdagégicas distribuidas entre los once
profesores. Para su analisis, estas actividades se agruparon en tres Catcgorfas: magistral,
lddica y aplicacion. En la primera se identifican el 50 % de las actividades, las cuales se
organizan alrededor de la ﬁgura del docente quien, haciendo uso del pizarrén, del mate-
rial preparado para la clase y de su conocimiento, toma un 1ugar central en la sesion,
mientras los nifios ocupan un rol mas pasivo respondiendo a las preguntas ¢ iniciativa
del docente. Por ejemplo: «Clase magistral presentando las operaciones de suma, resta y
multiplicacion utilizando como recurso de explicacion el tablero y como recurso practi-
co tazas (objetos que representan las partes de las operaciones) y boliches (unidades)»
(grado segundo). Enla Categor{a lidica se encuentra el 25 % de las actividades. Con fre-

cuencia los docentes inician la clase con una actividad corporal o de canto que tiene por
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objctivo repasar algunos clementos matematicos, como la secuencia numérica o el con-
teo: «Al comienzo de la clase, la profesora introduce un juego de calentamiento que im-
p]ica movimientos de manos y sentadillas, mientras repasan los nimeros del uno al diez
en el idioma nasayuwe con cada sentadilla» (grado quinto). En otros momentos se utiliza
propiamente un juego: «La profesora hace el juego de la ruleta para aprender las opera-
ciones basicas de las matematicas: cada nifio gira la ruleta y debe responder la pregunta
bien sea suma, resta, multiplicacion o division» (grado quinto). En la categoria aplica-
cion se encuentra el 25 % de las actividades restantes; aqui el docente propone una situa-
cion a los ninos donde deben ap]icar el conocimiento matematico. Estas situaciones van
desde recoger residuos solidos y cuantificarlos, hasta tejer una manilla teniendo en cuen-

ta Cl COl’lCCptO dC nﬁmeros pares ¢ impares.

Una vez establecidas las actividades, se identificaron sus posibles vinculos con las
dimensiones pcrsonal, social-comunitaria y cultural de relevancia. Como se observa en la
tabla 13, no se identificaron relaciones entre las estrategias de aula y la relevancia perso-
nal. Si bien los profesores utilizan juegos como estrategia de motivacion para sus estu-
diantes, estos juegos no coinciden con aquellos que los nifios encuentran interesantes.
Tampoco se observan relaciones explicitas entre los contenidos y los suefios futuros de

los estudiantes.

Tabla 13

Actividades de aula y relevancia

Relevancia Relevancia social- Relevancia

Aula personal comunitaria cultural
1 1 2
2 1
3 1 1
4 2
5 1
6 1
7 1
8 1 1
9 1
10 1
11 1
Total 0 6 10
Rev.latinoam.cienc.soc.nifez juv. - Vol. 23, n.% 1, cne.-abr. de 2025
E-ISSN: 2027-7679 - \111p.\:,"',"'doi.m‘g,fmA11(»«)«»,“‘1‘](\111.1;J.(»—;J,u

17



En la dimension social-comunitaria, se identifico que la mitad de los profesores (6)
desarrollaron actividades relacionadas especialmente al escenario de compra y venta de
productos y viveres del mercado local (4), en el cual se requieren habilidades matemati-
cas para contar, pesar y realizar calculos relacionados al dinero. Otro docente desarrollo
parte de su clase haciendo referencia al problema ambiental de la contaminacion por
residuos solidos y un docente adicional trabajé el problema de las unidades de medida

haciendo la medicion de una parccla de tierra.

La dimension cultural es la que aparece de forma recurrente en las actividades de
aula. Nueve docentes (81%) tienen por lo menos una actividad que vincula las matemati-
cas a algiin aspecto de la cultura: dos docentes plantean diferencias y semejanzas entre
las medidas tradicionales (brazadas, cuartas, geme) y el sistema de medidas occidental.
Por otro lado, una docente organizé la clase para elaborar una manilla (tejido) para tra-
baj ar la relacion par-impar. Destaca en esta dimension que la mitad de las actividades
presentan vinculos entre los conocimientos matematicos, la lengua materna y la tradi-
cion oral nasa: cuatro de los docentes iniciaron su clase con cantos y charadas como
forma de recordar, repasar o activar conocimientos previos. Incluso un docente trabajo

la cuantificacion de las propias palabras para diferenciar entre vocales y consonantes.

Discusion

Este articulo tuvo como objetivo analizar la relevancia en las pr:’xcticas educativas de
docentes de matematicas en instituciones educativas rurales ind{genas del pucblo nasa
en el departamento del Cauca (Colombia). Los datos, que emergen tanto desde la voz de
los 249 ninos y de sus 11 docentes como de la observacion en aula, muestran de forma
clara que existe una distancia evidente entre la ensenanza de las matematicas y los inte-
reses, necesidades y motivaciones personales de los estudiantes; aspecto que podria afec-
tar negativamente su desemperio escolar y experiencia de aprendizaje (Alzahrani, 2020;

[li et al., 2021).

A continuacion, se presentan una serie de aspectos que pueden nutrir las discusio-
nes y decisiones orientadas a mejorar la calidad de las instituciones educativas que atien-

den poblacién rural y, en particu]ar, los nifos en las comunidades étnicas.

El primer aspecto que destaca en los resultados es la ausencia de vinculos cercanos
entre las actividades pedagogicas observadas y los intereses que los nifos reportan en la

dimension personal. Aunque los profesores reconocen el juego cOmo una prz’tctica de in-
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teres para los estudiantes, los tipos de juegos y las dinamicas propuestas por los agentes
educativos no tienen correspondencia con lo que los nifios prefieren. Por otra parte, los
jucgos parecen Cump]ir ademas con una funcion dinamizadora de la actividad, mas que
educativa. Existen evidencias que muestran los efectos positivos de la inclusion de jucgos
y mecanicas [udicas sobre el aprendizaje en matematicas (Alg, 2023; Florensia & Surya-
dibrata, 2023)7 PETo estos juegos requieren un adecuado disefio instruccional o, por lo
menos, un analisis detenido sobre sus posibilidadcs culturales para favorecer el desarro-

llo y el aprendizaje (Baquero, 2001).

Desde la dimension personal de la relevancia sobresale que ningin docente recoma
en clase los roles futuros declarados por los estudiantes. La conexion entre la escuela y
como esta contribuye a alcanzar las metas asociadas al proyecto laboral en la adultez se
ha observado que mejora el interés, la motivacion y el compromiso escolar (Oysermzm et
al., 2002). Es importante sefalar que, en general, el entusiasmo por la escuela decrece
conforme los nifios avanzan en la escolaridad (mas evidente en grados de bachillerato), y
uno de los factores asociados a esta pérdida de interés se atribuye a la falta de conexiones
significativas entre lo que aprenden y el momento de vida del estudiante (Siteal, 2013;
Wigfield et al., 2012); donde el proyecto laboral, la consolidacion de la identidad y la in-

dependencia toman un lugar destacado.

Para los docentes encuestados resulta claro por que las matematicas son importantes
en la vida cotidiana de los nifios y en qué practicas sociales ellos las utilizan. No obstan-
te, dicha consciencia se reﬂcja con parquedad en las actividades de aula, especialmente
aquellas clasificadas como «magistrales». Al inicio de estas clases los docentes sefialaron
la importancia de las matematicas en la vida diaria, incluso presentando ejemplos como
el mercado local; empero, dichos ejemp]os iniciales no se retomaron en el desarrollo de
la clase en s1 misma, centrando la atencién sobre los saberes matematicos, mas no en su
uso en contexto. Visto asi, la interaccion educativa sigue un formato tradicional de en-
sefianza, de tipo magistra] donde el conocimiento se presenta en su forma técnica y sin
contexto. Este aspecto puede tornar el aprendizaje un asunto abstracto, poco pertinente o,
incluso, poco emancipador de las estructuras sociales hegemonicas (Rosa & Clark, 2024).
Ast, se dificulta no solo el aprendizaje de temas especfﬂcos, sino tambié¢n la Capacidad
de desarrollar un tipo de razonamiento matematico que le permita a los nifios participar

de su cultura y transformarla (Bruner, 1997; Giménez & Castro, 2017).

Es dC l”GSZl]tZlT quc Cl mercado IOCQ], cn tanto CSleCiO Comunitario, parcce estar con-

solidado entre docentes (tabla 12 y 13) y estudiantes (tabla 8) como una practica social-co-
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munitaria donde se utiliza el conocimiento y habilidades de razonamiento matematico.
Son pocos los estudios en etnomatematicas que reportan prﬁcticas comerciales similares
en las comunidades ¢tnicas como contexto de aprcndizaje matematico (Agiiero et al.,
2019; Sari et al., 2023); por lo que su revision podria aportar nuevos elementos al conjun-
to de estudios que, en el caso colombiano, se han enfocado especialmente en como las
prﬁcticas artisticas favorecen el tratamiento de conocimientos geométricos (por ejemp]o,
los trabajos del investigador Armando Aroca Aratjo). Sin embargo, llama la atencion
que el mercado local no sea una referencia espontanea de los estudiantes cuando res-
pondieron a las preguntas de las dimensiones persona], social-comunitaria o culcural,
sino cuando se les indaga Cxph'citamcntc donde se utilizan las matematicas (tabla 8).
Esto sefiala una brecha interesante entre la pertinencia y relevancia del conocimiento
matematico, pues, aunque resulta socialmente pertinente que los nifios aprendan a re-
solver problemas de compra y venta en el mercado, estos problemas aparecen alejados de
sus principales intereses y actividades cotidianas. Mucho mas cercanas aparecen las acti-
vidades del trabajo doméstico que los nifios hacen, pues estas Conﬁgur;m el 96 % de las
actividades que los 249 estudiantes reportaron cuando se les pregunto por las situaciones
en las que se involucran con su familia 0 comunidad; este resultado es consistente con

los hallazgos de Avila (2014).

Es claro que los educandos, en tanto miembros de una comunidad, deben aprender a
solucionar problemas mas alla de sus intereses individuales; pero dichos problemas de-
ben ser prcsentados dentro del contexto que les dota de sentido social, comunitario o
cultural (Block & Solares-Pineda, 2023) y proveer, ademas, las condiciones para que ellos
y ellas se apropien no solo del problema, sino del contexto que lo origina. En una clase,
por cjemplo, se observo al docente llevar a sus estudiantes fuera del aula para calcular el
pcr{mctro de una parccla (terreno); sin Cmbargo, la actividad no estuvo asociada, antes o
despucs de la medicion, a un problema social o cultural especifico (por lo menos no evi-
denciado en el video) que permitiera anclar la actividad a algt'm aspecto concreto de la

comunidad.

La ausencia de conexiones (implicitas o explicitas) entre las actividades de clase y el
nivel de relevancia personal puede deberse en parte a las propias légicas de interaccion
social de la comunidad étnica, en la cual, a diferencia de las culturas occidentales urba-
nas, lo social y comunitario se sobrepone a lo individual-personal (Marquez, 2020). Lla-
ma la atencion que incluso con dicha ausencia, el 92 % de los ninos y ninas reportan un

gusto por 135 ClaSCS dC matcma’ticas; este Cl’ltuSiﬁSl’l’lO, producto 0 no dC 121 Cstratcgia C’t’
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noeducativa (Ilmaa et al., 2024; Suharta et al., 2021), cabe destacarlo como una fortaleza
en las aulas observadas, pues existe evidencia de que las tensiones, resistencia o desagra-
do que los estudiantes sienten por las matematicas genera un efecto negativo sobre su
aprendizaje (Chang & Beilock, 2016; Zakaria & Nordin, 2008). Si bien este gusto expre-
sado por nifios y nifias puede objetarse por varias razones (y en si mismo se considera una
limitacion dentro del estudio por la gencralidad de las respuestas), el comportamiento de
cllos en las once aulas observadas soporta su validez al mostrar mt’ﬂtiplcs indicadores de
disfrute como, por ejemplo, sonrisas y respeto. Se ha encontrado que la aparicion de es-
tos indicadores de bienestar en los estudiantes actian de forma positiva sobre el apren-

dizaje (Wijaya et al., 2022).

La exigencia de la tarea escolar en las aulas observadas es un asunto que merece
igua]mcnte atencion. En la mayor{a de las sesiones de clase los objetivos de aprendizaje
aluden a conocimientos o habilidades que, comparados con los lineamientos curriculares
nacionales (MEN, 2006, 2016), resultan menos exigentes para el grado escolar observado.
Como fue advertido antes, los nifios reciben sus clases en aulas bajo el modelo multigra—
do (Lopez, 2019), por lo que abordar la ensefianza en estos contextos sin multiobjetivos o
multiactividades diferenciadas en términos de contenidos y exigencia, puede generar
avances muy limitados en los aprcndizajes. De hecho, ajustar adecuadamente la exigencia
de las actividades escolares a las habilidades de los estudiantes favorece 1a motivacion y
la persistencia en el aprendizaje (Ochoa-Angrino et al., 2018). Esta baja exigencia resulta

cn leTCﬂdiZleGS ba’sicos, aspecto quc ¢s Conﬁrmado por tOdOS lOS pTOf‘CSOl”ﬁS entrevista-

dos (tabla 12).

Finalmente, y en contraste con diferentes estudios que sefialan el uso de practicas
artesanales como estrategia pedagégica e, incluso, como forma de estudiar el patrimonio
matematico y cultural en comunidades ¢enicas (Albanese et al., 2014; Herrera, 2023), en
esta investigacion solo una docente incluyo los tejidos en su aula. En general, todos los
profesores parecen bien informados sobre los tipos de rituales, ceremonias y artes de la
cultura nasa que resultan interesantes para los nifos, pero lo que utilizan en todas sus
clases es fundamentalmente la lengua nasayuwe, principal simbolo de identidad para los
ninos. Las prﬁcticas de tradicion oral en las comunidades éenicas se utilizan como meca-
nismo de mantener y transferir conocimientos relevantes (Jimenez, 2017) e, incluso, de
disfrute en la interaccion familiar segtin el reporte de los ninos. Sin embargo, en las cla-
ses observadas el lenguaje aparece mucho mas en su funcion representativa, con el pro-

posito de favorecer en los nifios la adquisicion de las palabras, nimeros y simbolos ma-
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tematicos tanto en castellano como en nasayuwe. Este uso del lenguaje para favorecer el
aprendizaje tendria un efecto modesto en la estructura cognitiva de los niflos pues, aun-
que aprendcrl'zm elementos de equivalencia reprcsentaciona] (signiﬁcantes), los conteni-
dos ideativos de estas Cquivalcncias (palabras) no cambiaria (Ausubel et al., 1986). Los
desatios lingiisticos en la ensefianza de las matematicas en contextos ¢tnicos posible-

mente expliquen este uso restringido de la ]engua durante la ensefianza (f‘wila, 2018).

A modo de conclusion, los datos de este estudio sugieren que armonizar las relacio-
nes entre el objeto de conocimiento, el sujeto de conocimiento y el contexto configuran
un desafio en las aulas del rcsguardo ind{gcna analizado. En este desafio el fortalecimien-
to de las Capacidadcs de los profcsorcs para la creacion de ambientes de aprcndizajc mas
potentes y significativos resulta clave para promover en los educandos un pensamiento
matematico complejo que los ayude a razonar sobre el mundo que les rodea y generar

procesos de desarrollo social de las regiones (Nur et al., 2020; Santillan et al., 2018).

En general, la riqueza cultural y artistica de la comunidad nasa tiene poca represen-
tacion en las clases analizadas. No obstante, aparecieron otras actividades potencialmen—
te relevantes y socialmente pertinentes que pueden fomentar el desarrollo de un pensa-
miento matematico en los nifios y nifias; por ejemplo, la metafora del mercado local.
Con todo, es claro que las actividades comunitarias que resultan mas signiﬁcativas para
los infantes son las variadas tareas domésticas Yy, por lo tanto, indagar y ampliar las me-
taforas que los docentes utilizan, recomando en ellas los diversos intereses y practicas
socioculturales de los estudiantes, es una reflexion pendiente por la investigacién y por

lOS CduCéldOI'CS.

La voz de los nifios, desestimada con frecuencia en las investigaciones en etnomate-
matica, aqu{ ha reforzado la idea de que el conocimiento que se tiene acerca del estudiante,
su contexto y la forma como vive su territorio se constituyen en factores clave para
comprender su desarrollo y, asi, identificar oportunidades para optimizar su aprendizaje
(Ordonez & Claro, 2022). Tal como el enquue etnomatematico ha permitido cuestionar
el colonialismo presente en la educacién matematica al darle una voz a los saberes ances-
trales de las comunidades ¢tnicas (Rosa & Clark, 2024), igualmente escuchar la voz de
los estudiantes de estas comunidades puede fortalecer los proyectos de una educacion
mas inclusiva (Caicedo, 2023). Ademas de una profundizacion en las respuestas de los
estudiantes, el presente estudio adeuda a la comunidad cientifica una exploracion dete-
nida sobre la percepcién positiva que los ninos tienen frente a la clase de matematicas.

Un estudio sobre motivacion emergente (Rojas-Ospina et al., 2023) ofreceria una mirada
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mas detallada y dinamica sobre los factores cognitivos, afectivos y comportamcntalcs

presentes durante la clase de matematicas en el resguardo.

Para cerrar, una perspectiva ¢tica sobre como las matematicas se introducen en los
contextos culturales (Albanese et al., 2017) requiere no solo una comprension profunda
de la riqueza cultural de la comunidad ¢tnica y de como las matematicas pueden tomar
forma dentro de su cosmogonfa (Garcia & Silverio, 2019), sino también atender al diseno
de la situacion de aprcndizajc en la que se considere la 6ptica del estudiante, sus cono-
cimientos previos, intereses y motivaciones para aumentar la efectividad y calidad edu-
cativa (Assor et al., 2002). Esta perspectiva puede aportar clementos de reflexion para la
consolidacion de una «justicia curricular» que valide y lcgitimc los valores, conocimien-
tos y practicas ancestrales de las comunidades ¢tnicas que han sido marginalizados por
las manifestaciones de racismo y desigualdad en el campo educativo (Caicedo, 2023). Es-
tas ultimas se caracterizan por la adopcién de formas de pensamiento, artefactos didac-
ticos y formas de relacion propios de los grupos hegemonicos que resultan ajenos a la
cultura local (Rosa & Clark, 2024; Castro, 2024). La reflexion que se propone en este es-
tudio, aunque limitada a las formas occidentales de construccion de conocimiento, se
espera que ayudc a fortalecer iniciativas conducentes a una etnoeducacion mas apropia-
da al contexto colombiano y, por extension, a los pzu'ses del sur, con mayor calidad para

el desarrollo psicosocial de los nifios, nifias y jovenes.
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