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* Resumen: En el siguiente articulo presentamos los resultados de una investigacion-accion sobre
Representaciones Sociales (RS) de la desigualdad en la educacion en ninios y ninas en situacion de calle. Los
principales resultados senialan que los ninos y ninas de calle dejan la escuela al sentirse expulsados por las malas
calificaciones y los castigos producto de su dificultad de adaptacion a las normas de la escuela. En una sociedad
neoliberal, que sindica a la escuela como tinico método de movilidad social, los ninos y ninas resienten una
expulsion de la sociedad y de la oportunidad de una vida digna para no repetir su propia bistoria.

Palabras clave: nifos y nifias de calle, educacién, movilidad social.

Representagdes sociais sobre a educagao de criangas (meninos e meninas) da rua em Santiago e

Quito

* Resumo: Neste artigo apresentamos os resultados de uma pesquisa-agio sobre as Representagoes Sociais
(RS) da desigualdade na educacio de criangas da rua. Os resultados principais indicam que as criangas da rua
deixam a escola quando se sentem expulsados por as qualificacoes deficientes e por as punigoes resultantes das suas
dificuldades de adaptagio as normas da escola. Numa sociedade neoliberal que sindica a escola como o tinico
método de mobilidade social, as criancas ressentem a expulsio da sociedade e a oportunidade de ter uma vida
digna para ndo repetir a histéria.
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Social representations on education of street boys and girls in Santiago and Quito

 Abstract: The following paper shows the results of a social representation action-search about inequalities
in street children education. The main results shows that street children leaves school because they feel expel due
to bad grades and punishment related to their bad adaptation to school regulations. In a neoliberal society where
schools are indicated as the only method of social mobility, such expulsion is an expulsion from society and from
an opportunity of a decent life.
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1. Introduccién

Las vicisitudes del continente latinoamericano,
que goza del triste privilegio de ser la porcién mds
injusta del globo, han generado una profunda
marca en las subjetividades de quienes lo habitamos.
Para quienes trabajamos en sectores vulnerables,
excluidos, pobres, marginados, y oprimidos', el
temor, la esperanza, la impotencia y la conviccidn,
conviven en nuestros imaginarios. Mds atin cuando
los vulnerados son nifos y nifias que no tienen un
hogar, un lugar para construir su historicidad.

Los ninos y nifias en situacién de calle son
objeto de politicas sociales porque estdn al limite
de la ley, “molestan” porque se prostituyen,
mendigan, consumen drogas o roban. En algunos
lugares ahuyentan a los turistas, en otros, al vivir
cerca, bajan el valor de las propiedades. Estos nifos
y nifias, nuestros nifos y nifas, no estdn fuera de
la sociedad, estin al lado nuestro, caminan con
nosotros y sus vidas son parte y producto de la
desigualdad que no hemos podido abordar como
sociedad en su conjunto para su resolucién. Asi su
subjetividad se construye desde la experiencia de
desigualdad.

El articulo que presentamos es parte de la
investigacién “Declarando la desigualdad en la
calle: Representaciones Sociales (RS) sobre la
salud, la educacién, los derechos ciudadanos y la
justicia de nifos en situacién de calle, en Santiago
y Quito™.

En este estudio optamos por la investigacién-
accion y elegimos la herramienta tedrica de las RS
como forma de acercarse a la subjetividad de los
nifos y nifas. La eleccién no es trivial, sino que se
basa en investigaciones previas en que notamos que
los programas de asistencia—para poder justificar la
entrega de recursosalos organismos financiadores—
han convertido a los nifios y ninas en situacién de
calle, en sujetos hdbiles en contar sus historias a cada
una de las instituciones, seleccionando aquellos
episodios que sean adecuados a cada institucidn,
como manera de extraer los recursos que les

Quisiéramos remarcar las diferentes formas de referirse a los sectores con
que trabajamos; cada uno de estos conceptos forma parte de una tradicién en
intervencion.

Proyecto financiado por el Programa de becas Clacso-Asdi de promocién de la
investigacion social 2006-2007. Convocatoria y normas. El trabajo se hizo en
colaboracién entre la Escuela de Psicologfa en la Universidad Politécnica Salesiana
de Ecuador, el Departamento de Psicologfa y el Centro de Estudios en Juventud
de la Universidad Catdlica Silva Henriquez. En este proyecto participaron Jaime
Torres, Marfa José Boada y su equipo de ayudantes.
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pueden proveer, necesarios para su subsistencia
(Guerrero, 2009). Por lo tanto, sélo en la medida
en que nos acerciramos a ellos y a ellas a través
de la compania constante y complementando la
palabra con otras estrategias, podriamos llegar a su
subjetividad. Trabajamos en dos ciudades, Santiago
y Quito, con el fin de colaborar con la circulacién
no sélo de ideas, sino de metodologfas para mirar y
escuchar la subjetividad de nuestros ninos y nifas.
Nuestra idea no fue conmover a quienes realizan las
politicas publicas o a la academia, sino denunciar
los dolores, las alegrias y los suenios de los nifios y
nifas.

El estudio mencionado anteriormente aborda
detalladamente las RS de desigualdad de los nifios y
nifas de calle de ambas ciudades, pero para efectos
de este articulo, nos interesa reflexionar sobre las
RS de las desigualdades que viven los nifios en
el dmbito de la educacién. Hemos seleccionado
esta ultima dimensién porque los nifos y nifas
muestran como la escuela los expulsa, los excluye, y
c6mo esa expulsion es la vivencia de la marginacién
social, reproducida al interior de la escuela.
Esto cuestiona, desde su propia experiencia, los
modelos de igualdad de oportunidades basados en
la meritocracia y en la escolarizacién como dnico
medio de ascensién social.

2. Marco tedrico

Los nifios y nifas en situacién de calle han sido
objeto de discusién conceptual tanto entre quienes
trabajan directamente con ellos como entre quienes
los estudian desde las Ciencias Sociales. A partir
de la literatura revisada, ha sido posible distinguir
tres perspectivas de aproximacion a este fenémeno
donde transitan los diferentes autores. Un primer
plano es aquel donde se definen los limites de la
situacion de calle de nifios y nifas, distinguiéndose
distintos niveles y categorias. El segundo plano es
aquel que aborda a los nifios y nifas en situacién de
calle desde una perspectiva de derechos. El tercer y
tltimo plano hace referencia al rol que tienen los
nifos y nifias como actores de su propia situacién
de calle.

Un tépico frecuente de discusién dentro de
los estudios de ninos y nifias en situacién de calle,
lo son las diferencias que se observan al interior
de este grupo. Las mds comunes son aquellas
que se establecen en funcién de los vinculos que
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mantienen con sus familias y otras instituciones
como la escuela, el tiempo de permanencia en la
calle, y el tipo de relaciones y socializacién que
establecen en este contexto. Estas categorias han
permitido generar tipologias de grupos de nifios y
nifas en situacién de calle.

La tipologia mds frecuente en los estudios
sobre nifios y ninas en situacion de calle es aquella
que distingue entre ninos o nifias “de” la calle y
“en” la calle. La aproximacién mds cldsica a estas
definiciones es la que realizan Espert y Mayer para
la Unicef. Estos autores distinguen entre nifos y
nifas “en” y “de” la calle, sefialando que “los nifos
en la calle son aquellos que estdn en la calle una
parte de la jornada del dia y regresan a sus casas
luego de realizar algun tipo de trabajo que les reporta
un ingreso para ellos y/o sus familias” (citado en
Torres, 2004, p. 108). Los nifios y ninas “de” la
calle son quienes no tienen vinculos familiares.

Algunos autores y autoras sefialan que no se
pueden “(...) caracterizar desde el exclusivo tipo
de relacién que tiene con la familia, pues hay otro
elemento mds sustantivo que es la experiencia de
vida en la calle, como espacio vital de socializacién
y construccién de su identidad en una edad que
hemos senalado es clave para su desarrollo como
persona” (Torres, 2004, p. 122). Asi se busca
enfatizar que el espacio de la calle opera como
espacio de socializacién principal, donde se hace
la adquisicién de una forma de ser, que ademis
es transitoria. Nuestro trabajo contemplé ninos y
ninas “en situacién de calle”, haciendo énfasis en la
idea de que no son, ni “de” la calle, ni “en” la calle,
sino que estdn en un trdnsito hacia la integracién.
Ademds, nos fijamos en la necesidad de entender la
experiencia de socializacién de calle.

Nos interesa sehalar que pensamos que las
representaciones sociales constituyen una forma
de conocimiento socialmente elaborada, que se
establece —a partir de la informacién que recibe
el individuo— de sus experiencias y modelos de
pensamiento compartidos y transmitidos. Por
lo tanto, para comprender las representaciones
sociales de los nifios y ninas sobre la desigualdad es
necesario conocer sus experiencias, los modelos de
pensamiento tomados compartidos por su entorno
cercano (Wagner & Elejabarrieta, 1994).

Las representaciones sociales son dtiles para
comprender conceptos como la desigualdad,
porque son una herramienta teérica compleja que
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nos entrega las siguientes caracteristicas (Jodelet,
1989; Dominguez, 2001):

e Integra el concepto de las actitudes,
entendidas como una disposicién més o
menos favorable que tiene una persona
hacia el objeto de la representacién,
contemplando aspectos afectivos,
cognitivos y de la accién.

e Organiza la informacién de distinto
tipo y calidad dentro de un campo de
representacion; se ordenan y jerarquizan
los elementos que configuran el contenido
de la misma.

o Al describir una representacion social debe
explicarse también el proceso sociogenético
que supone su construccion.

e Integra el concepto de “zona muda’,
para destacar la necesidad de que una vez
terminadoslos resultados es necesario volver
a la poblacién a preguntar por la estructura
de las RS captadas por los investigadores e
investigadoras (Abric, 2005).

Por su parte, el concepto de desigualdad deviene
de igualdad que en latin —aequalis, que proviene a
su vez de aequus—, dice relacién con lo uniforme,
lo parejo, lo justo, en el sentido de conformidad
de dos o mds cosas iguales; de uniformidad de las
partes iguales de un todo. Como adjetivo, derivado
del mismo término latino, significa que igual es
de la misma naturaleza, cantidad o calidad que
otra cosa. Ser desigual, por lo tanto, es ser de
otra naturaleza, no tener lo mismo o ser de otra
calidad.

Nos interesé6 hacer la diferencia entre los
conceptos de Equidad e Igualdad. Estos son dos
principios éticos distintos, que no pueden ser
asimilados el uno al otro, ni suplantados entre si.
Segtin Cumsille y Garretén (2007), la equidad
apuntaala “igualdad de oportunidades individuales
para la satisfaccién de un conjunto de necesidades
basicas o aspiraciones definidas socialmente” (p.17),
mientras que la igualdad refiere a la distancia entre
categorias sociales respecto del poder y la riqueza,
o sea, al acceso a instrumentos que determinan el
poder sobre lo personal y el entorno. Asi, entonces,
una sociedad puede ser ala vez equitativa y desigual.
Es posible que aumente la equidad, no importando
cudnta sea la distancia socio-econdémica, si es que
los individuos tienen lo bésico para enfrentar la
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vida.

En relacién con la desigualdad, los autores
distinguen cinco dimensiones:

e La desigualdad juridica o civica, que
consiste en las discriminaciones de
derechos y justicia establecidos en las leyes
e instituciones para diversas categorias
sociales o en las barreras diferenciales entre
categorias para el acceso a los derechos y
la justicia, establecidos teéricamente para
todas y todos.

e La desigualdad econémica, consistente
en las distancias entre categorias o grupos
sociales respecto de la riqueza, el capital, el
ingreso o las condiciones de trabajo.

e La desigualdad social, consistente en las
diferencias de calidad de vida, capital social,
influencia, acceso a redes, organizaciones y
participacién, uno de cuyos factores puede
ser la estructura familiar o la localizacién
geografica o territorial.

e La desigualdad cultural y educacional,
consistente en las distancias en el acceso y
manejo de conocimientos y cédigos, y en
los niveles y calidad de la instruccidn.

e La desigualdad politica, consistente en la
distribucién diferencial entre categorias
sociales del poder, como capacidad de auto-
determinarse y decidir en la conduccién
general del entorno y de la sociedad.

En relacién con la desigualdad educativa, a lo
largo de la tradicién histérica latinoamericana se le
ha otorgado a la educacién un papel fundamental
en el desarrollo de los paises, papel siempre asociado
a las politicas econémicas y sociales del Estado, aun
cuando sean diversas las caracteristicas de éste.

Las oportunidades de empleo aumentan con el
crecimiento econdmico, pero tal incremento no ha
sido igual para los distintos sectores de la sociedad,
ya que los grupos con menor capital social y cultural
tienen menores oportunidades de insertarse en un
proceso de modernizacién que se apoya cada vez
mis en el conocimiento y la informacién. La mayor
demanda de empleos calificados en una “sociedad
de conocimiento™ sugiere que la flexibilidad

Se tiene, ademds, que las grandes politicas nacional-educativas (macro-educacién)
s6lo han conseguido, de un lado, elevar el nivel educacional medio de desempleados
y subempleados (peonaje ilustrado) y, de otro, generar, en la cumbre de la pirdmide
ocupacional, “una avalancha de titulos, grados y postgrados; cuyos rebalses forman
techos infranqueables para los sub-contratados de més bajo rango educativo. La
catarata en caida libre de los sobrecalificados ha tornado impracticable el ascenso

vertical de los subcalificados” (Salazar, 1996, p. 31)
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del empleo seguird aumentando en el futuro,
incrementando las oportunidades y los riesgos. La
movilidad resulta mds bien horizontal (dentro de
una misma categoria) que ascendente.

De este modo tenemos que la igualdad de
oportunidades es un mito de larga data, y la
corriente critica y de las teorfas de la reproduccién
dan cuenta de que “las excepciones en individuos,
algunos grupos sociales, algunas escuelas, e incluso
algunos paises; no contradicen la regla general, sino
que la confirman como excepciones estadisticas de
regularidades persistentes: la educacion no favorece
la igualdad de oportunidades” (Redondo, 2005, p.
95).

Con las corrientes conservadoras y neoliberales,
surge el planteamiento de las “escuelas eficaces”,
el cual pretendié demostrar que existen factores
que explican la posibilidad de la igualdad de
oportunidades en educacién, por medio de insistir
en la necesidad de la calidad de las escuelas y los
profesores y profesoras. Sin embargo, estos datos
presentados se refieren a escuelas especificas de
paises desarrollados y con caracteristicas instaladas
que las hacen eficaces. En relacién con lo anterior,
la investigacién latinoamericana reciente (Cornejo,
Redondo, 2007) reporta que son los procesos al
interior de las escuelas y las aulas los que tienen més
relacién con la calidad de los aprendizajes, siendo
éstos de naturaleza psicosocial, especialmente el
clima emocional de aula; o lo que se llama también
clima escolar, fundado en las expectativas de los
sujetos sociales que interactdan en el espacio social
de la escuela y en los procedimientos de interaccién
fundamentales: disefio de las tareas, evaluaciéon y
expectativas de los actores (Redondo, 2005).

Por otra parte, la idea de escuela eficaz provoca
la pregunta jeficacia para quién? En este sentido,
el autor nos plantea que mds afos de escolaridad
(cobertura, retencién, 12 anos) parece un bien
indiscutible para todas y todos; pero las condiciones
de inequidad en que ocurre la escolarizacién mds
bien justifican el éxito escolar de los sujetos ya
destinados socialmente (desde sus familias) para
el éxito, y culpabilizan el fracaso escolar de los
individuos desfavorecidos, convirtiéndose en una
instancia de psicologizacién de los problemas
sociales y de legitimacién de un orden social y
econémico inequitativo, injusto y antidemocritico
(Redondo, 2005).

Asi, aun cuando mds afos de escolaridad
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obligatoria reportan una mejora en los ingresos y
una tasa de retorno significativa de la inversién,
etc., no es posible vislumbrar que en el futuro vaya
a continuar asi para todos los egresados y egresadas
de la escuela, sobre todo si todos los ciudadanos y
ciudadanas llegan a cursar la escolaridad obligatoria:
son egresados de ensefianza media. Podemos prever
que ocurrird lo contrario:
(...) la productividad que se acumulard por
cada ciudadano de 12 arios de escolaridad serd
mayor; y esa acumulacion la realizardin cada vez
menos ciudadanos conforme a la regla universal
de la acumulacion capitalista del neoliberalismo,
empiricamente comprobada en todo el mundo:
‘cada vez mds ciudadanos tienen menos y cada
vez menos ciudadanos tienen mds” (Redondo,
2005, p. 98).

Como vemos, la educacién es un espacio para
la desigualdad, en tanto reproduce la estructura
desigual del sistema social en el cual la escuela se
inscribe.

3. Metodologia

El estudio “marco” que origina este articulo
tiene como objetivo general “Caracterizar las
representaciones sociales, las dimensiones de la
desigualdad (salud, educacién, justicia y derechos
ciudadanos) que viven nifos, nifas y jévenes
en situacién de calle de las comunas de Quito y
Santiago”. Los objetivos especificos se relacionan
con la necesidad de indagar en las creencias, las
imdgenes y las dimensiones afectivas relacionadas
con las dimensiones de la desigualdad.

A nivel epistemolégico, nos situamos desde
Haraway, quien sefiala que nuestros conocimientos
son “parciales, localizables y criticos, que admiten
la posibilidad de conexiones llamadas solidaridad
en la politica y conversaciones compartidas en
la epistemologia” (en Montenegro & Pujol,
2003, p. 303). En este sentido, muy brevemente
quisiéramos posicionar o situar nuestra vision sobre
nuestra metodologia y desde dénde queremos
construir. Somos investigadores e investigadoras
comprometidos con la temdtica de los nifios y ninas
de calle, ademds de mujeres y hombres ligados a la
intervencion.

Nuestro rigor metodolégico pasa por, primero,
aceptar y declarar que todo nuestro trabajo estd
tenido desde esa perspectiva. Los criterios de rigor
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son la “implicacién”, es decir, manifestar el lugar
desde el que escribimos y aceptar que no buscamos
la “realidad” de las epistemologias positivistas.
Sin embargo, estamos en tensidén, porque esta
investigacién no tiene como prioridad la busqueda
de leyes y de generalidades, pero si de ir més alld
del “sentido comdn”. Revault d’Allonnes (1999)
senala que para rescatar y analizar la experiencia, es
posible usar criterios de rigor cientificos: la claridad,
una conceptualizacién adecuada, la coherencia
del razonamiento y el control de los elementos
metodoldgicos. En estos aspectos pusimos especial
cuidado.

El enfoque corresponde a la investigacién-
accién que, orientada a la praxis, tiende a guiar,
corregir y evaluar decisiones y acciones; busca un
clima de cambio, de transformacién y mejora de la
realidad social (Kemmis & Mc Taggart, 1988). En
cuanto al escenario de la investigacién, el trabajo
de investigacién-accién (sobre todo los talleres) con
nifos y nifias en situacién de calle, es muy dificil si
no se hace en el marco de programas de albergue y
reinsercién educacional.

Las estrategias de muestreo son diferentes
en ambos paises. En el caso de Quito se decidié
trabajar sistematicamente con 17 nifos, nifas y
adolescentes entre 8 y 16 afios de edad, con quienes
realizamos todas las actividades de recolecciones de
datos. El muestreo utilizado es de criterio 16gico.
Para Patton (en Sandoval, 1998), esto significa
seleccionar participantes que reinen algun criterio
de importancia. En el caso de esta investigacidn,
el criterio para seleccionar la muestra fue que los
nifos y ninas participaran de las actividades de
reinsercién de una unidad educativa. La mayoria
de los ninos y nifias son trabajadores y trabajadoras
de calle (es decir, pasan todo el dia en calle).

En el caso de Santiago, utilizamos dos
estrategias de muestreo. Para las entrevistas y las
visitas a terreno, utilizamos el muestreo caso tipico
(Patton, en Sandoval, 1998, p. 124). En el caso de
las entrevistas, los informantes y las informantes
clave seleccionaron nifios, ninas y adolescentes con
distinto nivel de insercién en la calle. En el caso de
las visitas a terreno, seleccionamos los ambientes
tipicos en que se desenvuelven los nifios y ninas.

Por otro lado, para los talleres de fotonovela,
dibujo y radio, el muestreo fue de criterio l4gico
(Patton, op. cit). El criterio l6gico significé trabajar
con todos aquellos nifios y nifias que viven o
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han vivido en situacién de calle y se encuentran
participando de un programa de reinsercién social.
Los nifios y ninas debieron elegir los talleres segtin
sus intereses.

En el caso de los talleres en Santiago, se alcanzé
una poblacién de 38 nifios y ninas dentro de la
Fundacién. En cuanto a la permanencia de los
nifos y nifias en la institucién, hay quienes llevan
mds de seis meses viviendo en el albergue (5 de
los sujetos participantes). Los 33 restantes oscilan
entre las casas de acogida y la situacién de calle. Se
trata, entonces, de una poblacién de calle que tiene
deseos de salir de ésta, pero insiste reiteradamente
en volver a esta realidad.

Realizamos una serie de técnicas de recoleccién
de datos en el marco de la investigacién-accién.
Por una parte, encontramos las visitas a terreno
(observaciones partz’cz’pantex) que fueron encuentros
en las “caletas” o casas precarias que hacen a las
orillas del principal rio de Santiago de Chile.
Realizamos 16 visitas.

También desarrollamos tlleres de dibujos con
los nifios y nifas que asistian a los programas de
reinsercién. Los nifios y nifas realizaron dibujos en
torno a las dimensiones de la desigualdad. Luego
se les hizo una pequefa entrevista sobre cada
dibujo, sistematizando sus percepciones (Sodré &
Gongalves, 2006). En Santiago, ademds, disefiaron
y pintaron un Mural. Realizamos 7 sesiones de 2
horas.

Otra técnica la constituyen las entrevistas no
directivas, dispositivo destinado a escuchar una
demanda social (formulada o informulada) para
acercarse al dolor, el malestar y las situaciones de
crisis. Estas entrevistas son un encuentro entre
las subjetividades (Giust, 2002). Realizamos 10
entrevistas.

Elaboramos también una foronovela en Quito
y Santiago. En un principio la idea era relatar la
historia de un nifio o nifa en situacién de calle,
pero en ambos lugares no fue posible. Los nifios
y nifas relataron la vida de un nifio o nifa en
las fundaciones. Cada sujeto recibié una cdmara
para registrar fotos que luego fueron utilizadas
en la fotonovela (Gandini, 2005). Realizamos 8
sesiones de 2 horas cada una.

Al ponerle musica a la fotonovela,
comprendimos que sus gustos musicales hablaban
sobre la vida de calle, la sexualidad, la educacién
y la politica. Realizamos un zaller de radio que
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tuvo la finalidad de convertirse en su medio de
comunicacién y por sobre todo de expresion; una
voz para aquellas personas que son tachadas de sin
voz o sin nada que decir (Ossa, 2003). Realizamos
7 sesiones de 2 horas cada uno.

Para lograr llegar al nicleo central de las RS,
De Rosa (2005) propone realizar una entrevista de
“ved de asociaciones”. Se trata de una herramienta
que permite mostrar la estructura, los contenidos
y la polaridad en un campo semdntico asociado a
una determinada representacién (en Abric, 2005).
Realizamos 9 entrevistas.

Para analizar la informacién utilizamos los
procedimientos de la “teorfa fundamentada” de
Glaser y Strauss. Realizamos una codificacion abierta
de todos los datos recogidos, extrayendo conceptos
“clave” o “categorias” de la recoleccién de datos.
Luego elaboramos la codificacién axial, es decir,
organizamos nuevamente los datos fragmentados
en la codificacién abierta, identificando relaciones y
categorias, buscando ordenar la informacién segiin
la estructura de las RS. Al ser una investigacién—
accién, los elementos encontrados son devueltos
a la comunidad (en este caso a los nifios, ninas y
adolescentes) para construir el discurso final del
estudio.

4. Resultados

Cuando se pregunta por educacién, los nifios
y nifas necesariamente hablan de la escuela. Por
lo tanto, presentaremos dos modelos de RS muy
distintos, pero aparecen como la imagen de un
negativo: la escuela tradicional —de la cual han
sido expulsados la mayoria de los ninos, nifias y
adolescentes que participaron en este estudio— y
la escuela a la que asisten en la fundacién en la que
participan.

La estructura de la RS sobre la desigualdad
en la escuela la podemos sefalar en el siguiente
diagrama:
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El modelo de RS sobre la escuela tiene en el
centro aquello que los ninos y ninas seleccionan
como lo principal de la escuela tradicional:
sacarse malas calificaciones. La calificacién es el
instrumento que muestra el poder de dejarte fuera
o dentro de la escuela.

En relacién con los profesores y profesoras, todas
las referencias estdn asociadas al castigo. Este castigo
lleva a los nifios y ninas fuera de la sala de clases,
o los suspende por un periodo prolongado. Por lo
tanto, el vinculo con los profesores y profesoras
es considerado muy hostil, no referenciando
aspectos pedagdgicos relevantes, sino mds bien
disciplinarios.

(...) los profesores (...) Eran mds pacos® por que
el profesor de ingles asi yo llevaba maribuana

a 'l colegio y me volaba con mis companeros y
llevaba cigarro, llevaba tolueno, bencina, llevaba
de todo al colegio. Y un dia estaba voldndome
yo en la sala cuando me pillaron y el profesor
me dijo que tiene ah? (...) y me dijo guarde
eso porque estamos en clase, y yo le dije ya, y de
repente empecé a escribir y se empieza a salir todo

el olor y el profe se puso al lado mio y dijo ;qué

*  En Chile a la policfa se les denomina coloquialmente Paco, por lo que paquear y

sus derivados refieren al exceso de disciplina y control.
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es ese olor? (...) y después me pill’ y me eché
pa’ afuera de la sala y me echd. (;qué le dijo
cuando la echd?) Ah que me iban a suspender,
y me suspendieron por un mes” (Entrevista,
Mujer, 14 afios).

‘a veces eran fundidos® los profesores, (;Por qué?)
Son muy pacas, (...) Uno dice una cuestion y
ellos nos castigaban (;Y eran mds pacos los
hombres o las mujeres?) Los hombres (jel profe
que es lo que hacia?) Me echaba para afuera.
(Entrevista, Varén 12 anos).

Desde lo mencionado por los nifos y ninas, se
advierte que por un lado desean en la institucién
hacer lo que les parezca, ya que el colegio ideal seria
uno en el que %o nos molesten, que dejen robar,
volarse y fumar” (Registro Taller de Dibujo), pero
también denuncian que no se percibe una justicia
o regularidad de aplicacién del reglamento. El
profesor o profesora administra la justicia en la sala
de clases, y si se equivoca, pasa a ser un enemigo.

(..) un dia nos suspendieron a las dos porque un
ninito de quinto nos rocé el poro” y lo agarramos

> Me pills: Me descubrié
¢ Fundido: Molestoso

7 Poto: Gliteos
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a patds® y le pegamos y nos suspendieron por
dos semanas, (a él) no le hicieron nada (...)
él no dijo lo que habia hecho, porque dijeron
que ustedes son muy abusadoras, abusan de
los demds y de sus companeras, la directora
decia que nosotras éramos siper abusadoras
porque nosotras le pegabamos a todos nuestros
companeros (Entrevista, Mujer, 14 afios).

Por otro lado, en la escuela los nifios y nifas
no estdn tranquilos en clases, consumen drogas,
pelean con sus compafieros y compaferas e
incluso agreden a los profesores y a las profesoras.
A diferencia de lo que ocurre en la situacién de
calle, en la cual el companerismo y la solidaridad
son valores fundamentales para la sobrevivencia, la
convivencia con algunos compafieros y compaferas
es recordada con malestar.

(...) las cabras’ nos tenian mala, y un dia una
ninita morenita me gritd ‘recogia’, qué recogia
que tu vivi en la calle que veni’ a darle tanto
color, y se fue a chora'® la mina, y yo me tiré
encima de ella y le rasquné la cara, le pegué un
combo en la nariz asi (Entrevista, Mujer, 14
anos).

Se portaban mal en la sala, tiraban papeles,
le decian garabatos a la profesora (Entrevista,
Varén, 15 afnos).

Esta exclusién, al ser indagada con mayor
profundidad, da cuenta de la vivencia de expulsién
escolar de los nifios y nifias en condicién de
pobreza, que no se adaptan a las normas y valores
de la institucion (“Si el profesor te pilla voldndote, te
echa pa’ afuera de la sala y te suspenden”) (Entrevista,
Mujer, 14 afos).

Frente a esta situacién de integracién/
expulsién, Dussel nos invita a considerar aspectos
de la vida escolar que no estidn contemplados en
las reglas bdsicas de la escolarizacién (a propésito
de la igualdad y la movilidad social prometida). La
autora nos sefiala la importancia de estar atentas y
atentos a los

(...) eventos, procesos y artefactos que parecen ser
marginales en las escuelas (ya que) también son
elementos fundantes de la cultura institucional
de las escuelas.(...) las prdcticas corporales, las

Agarrarse a patés: darse golpes con los pies.
Cabra: nifia.
Chora: osada, atrevida

Voléndote: Drogdndote
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apariencias o la higiene son parte importante
de los criterios por los cuales se asigna a los
alumnos a ciertas clases y no otras, se define su
promocién y su calificacion, y por sobre todo son
parte fundamental de la ensenanza de ciertos
saberes sobre el cuerpo, sobre la sociedad y sobre
la autoridad que muchas veces es mds efectiva
que lo que transmiten las disciplinas escolares
(Dussel, 2007, p. 8).

Asi, estos eventos “marginales” ensefian muchas
cosas sobre la sociedad y la escuela en que viven los
nifos, las nifas, las profesoras y los profesores, ya
que indica lugares respectivos, fronteras, cédigos
aceptables y no aceptables y plantea jerarquias
sociales, econdmicas, culturales, morales, familiares,
o de estilos de vida que convalidan desigualdades
sociales, econémicas y culturales. Esto contribuye
a definir qué es una escuela y quiénes pueden estar
en ella:

(...) la escuela (...) no sélo procuré una nacién
homogénea sino también una “moral homogénea.
(...)laescuela ensend a toda hora deberes morales.
(...) se queria un mismo patrén para todos. ¥
por eso se presentaba un mundo ordenado segiin
esquemas precisos que relacionaban moralidad,
vida prdctica y orden piblico. Una idea de
virtud que confundia civilidad con ciudadania”
(Finocchio, 2007, p.10).

Lo complicado es que estas dificultades de
integracion, se asocian a variables personales que los
nifos y ninas no estdn en condiciones de resolver
individualmente, aun cuando estén motivados por
responder.

“Yo dejé de ir al colegio cuando me arranqué de
la casa (...) Yo como a los 10 anos” (Entrevista
a Varones, 12 y 14 afios).

“(Hasta qué curso estuvo en los otros colegios?)
Hasta octavo™ (...) Me iba bien, pero ahora
nunca terminé mi adiccion a las pastillas”
(Entrevista, Varén 16 anos).

“Era floja superfloja, porra, iba a puro calentar
el asiento y a lesear con mis companeros”
(Entrevista, Mujer, 14 anos).

Los ninos y nifias se percibian a si mismos como
malos y malas estudiantes, ya que en vez de cumplir
con las caracteristicas de un alumno adaptado,
disciplinado, preferfan realizar otras actividades
que los motivaban mds que asistir a estudiar o

2 Ultimo afo de ensefianza primaria.
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atender a las clases.

Asociado a lo anterior, ellos mismos y ellas
mismas tienden a catalogar de flojos a quienes
deciden dejar el colegio, y consideran que si lo
hacen pierden su espacio, ya que cada alumno o
alumna ocupa un lugar dentro de la institucién.

Bueno, les voy a contar una gran noticia de aqui
la radio “Todo Vale” del Hogar ..., les voy a
contar que hoy dia A. G. perdid su espacio por no
haber ido al colegio, por irresponsabilidad, estas
son las noticias (Registro Taller de Radio).

La ausencia de familia, en la escuela, se ve en
la falta de padres y madres que los ayuden en
los deberes —en el caso de los nifios y nifias de
Quito— y en la compra de materiales —para
los nifios y nifias de Chile—. En ambos casos, la
familia participa en el éxito o fracaso escolar de los
nifos y nifas. Sin familia, es dificil sacar adelante
las clases.

El aprendizaje en una clase tradicional para los
nifos, nifas y adolescentes es de alta dificultad.
Para ellos, la clase es aburrida, larga y dificil,
especialmente la asignatura de matemadticas.

La importancia de la escuela estd dada por la
posibilidad de “ser alguien en la vida”; esto significa
continuar los estudios, tener una profesién o un
trabajo remunerado que permita tener los ingresos
suficientes para mantener una familia.

(;Por qué es importante ir al colegio?) Porgue
aprende mds, después puede sacar los estudios, ser
alguien de bien (...) que puede trabajar, puede
mantener su hijo, puede trabajar, ser alguien
en la vida, tener hijo colocarle en el colegio y
ayudarlo en la tarea (Entrevista, Varones de 12
y 14 anos).

Considerando lo anterior, es interesante destacar
una cancién elegida por los nifos y ninas que
representa las opciones y roles con que se sienten
identificados: “Queria ser arquitecto y los estudios su
padre pagd, pero al crecer su ambicion era enorme y el
crimen escogio™ (Registro Taller de Radio).

Se advierte la nocién que tienen estos nifios y
nifas sobre los estudios. Perciben que con estudios
pueden ganar dinero, no se les discriminard, pero
si dejan los estudios pierden la posibilidad de que
se les considere personas como al resto. En este
sentido, el abandono del colegio se asocia a la falta
de dinero, a las pocas posibilidades de surgir, ya que

5 Cancién “Tony Presidio” de Vico C.
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deben optar por el trabajo considerando que son
los tinicos sostenedores econémicos en el interior
de la familia, y otros u otras porque prefieren vivir
en la calle. Esto dltimo aparece como opcién luego
de abandonar sus casas (o mejor dicho cuando se
les expulsa de ellas).

A pesar de la desercién de la escuela, los nifios
y nifias manifiestan “querer ser alguien en la vida’.
Sin embargo, los entrevistados y entrevistadas
denuncian situaciones de exclusion y vulneracién
de derechos que permiten colocar en entredicho la
igualdad de oportunidades de la escuela a la cual
asistieron (la mayoria escuelas puablicas).

Si analizamos esta representacién sobre la
Escuela, es interesante advertir como los ninos,
nifas y adolescentes nos muestran su condicién
de desigualdad. Asi, tenemos que la desigualdad,
entendida como la distancia de un grupo respecto
del poder y la riqueza, respecto del acceso a los
instrumentos sobre lo personal y el entorno, se
puede representar en un icono: el no acceso a
las buenas calificaciones, como bien deseado y
esperado de éxito social.

Las calificaciones, en este sentido, son la moneda
de cambio en la escuela; el éxito escolar es el que
decide quién estd dentro y quién estd fuera. Por otro
lado, se les expulsa también a partir de los castigos
que tienen de parte de los profesores y profesoras
(salir de las clases, suspenderle de la posibilidad
de asistir a clases). Ninguno de esos castigos son
reparadores de la accién realizada, ni ayudan a
lograr los aprendizajes de los nifos y ninas, ni a
obtener buenas calificaciones. Asimismo, las clases
también les parecen expulsoras porque no pueden
seguir el ritmo de aprendizaje.

Por su parte, la estructura de RS de la escuela no
tradicional se presenta en el siguiente diagrama:
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La escuela no tradicional es vivida por los nifnos
y nifias como una experiencia de integracién e
igualdad. Los sujetos entrevistados explican que
sus docentes son tolerantes, no expulsan de la sala
pese a los comportamientos de los nifios y nifas
(robo de dinero o moverse al interior de la sala).

Los nifos, nifias y jévenes reﬂejan que les
gusta asistir a las clases de las fundaciones, ya que
al compararlas con las del colegio tradicional,
éstas son menos extensas en tiempo y tienen mds
momentos de recreo, convirtiéndose en espacios
mids agradables.

(;Cémo se portan acd ustedes?) Bien, (...)
Es que aqui es menos horas, es media hora no
mds haciendo clase, (...), alld es todo el dia
(Entrevista, Varén, 12 anos).

(:Qué les gusta de la casa?) El estudio, aprender,
dar pruebas y sacar el cuarto medio™, hay
paciencia. Aqui aprendemos a ganarnos las cosas
con esfuerzo y con trabajo (Entrevista, Vardn,
16 anos).

En el caso de Santiago, la profesora de la
fundacién soluciona los conflictos de manera
adecuada; por ejemplo, en situaciones como el
robo de dinero, maneja la situacién para que lo
devuelvan; y, por otro lado, puede trabajar con

4 Ultimo afio de la ensefianza secundaria.
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nifos y nifias inquietos. Las nifas embarazadas
pueden asistir a clases. Los profesores y profesoras,
tanto en Quito como en Santiago, entregan mucho
afecto a los ninos y nifas.

La escuela no tradicional tiene otras
metodologias de aprendizaje (pueden salir fuera de
lasala, se hacen dibujos, se utiliza la tecnologfa). Los
nifos, nifas y adolescentes pueden estar atentos,
motivados y concentrados en una tarea. También
pueden seguir instrucciones y mantener ciertas
normas en la sala de clases. Por otro lado, existen
clases como malabarismo, cursos de veterinaria,
cursos de magia y educacion fisica, que hacen mds
interesante la asistencia a clases.

Las clases tradicionales como lenguaje o cultura,
son amenas para los nifios y ninas de Quito. Las
clases duran menos tiempo. Cada clase dura una
hora y sélo estdn una jornada (la mafana en el
caso de Chile y la tarde en el caso de Quito). Los
nifios y nifias valoran enormemente los espacios
de recreo en el aprendizaje y la existencia de una
escuela con infraestructura para divertirse (canchas
de futbol, televisién, piscina, etc.). Los profesores
y profesoras estdn atentos a los distintos tipos de
aprendizajes de los nifos y nifas.

Es interesante ver cémo los nifios y nifas
sienten que aprenden a hacer cosas, por lo que en
el centro de la representacion estd la idea de las
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buenas calificaciones y el logro. En la escuela no
tradicional perciben que es posible obtener la nota
mdxima (un siete en Chile, un 20 en Ecuador)
porque los profesores y profesoras también premian
los esfuerzos.

La institucién cumple el rol de colaboracién
con la adquisicién de materiales; ademds —en
Quito— con la ayuda en los deberes (la existencia
de un voluntario) y de un refrigerio a media tarde.

Con todo esto, para los nifos, ninas y
adolescentes de Quito y Santiago, la escuela no
tradicional es una posibilidad real de terminar el
colegio e integrarse a la sociedad a través de un
oficio o profesién (trabajo), con el fin de tener una
familia. Los nifos y nifas ven en las escuelas la
posibilidad real de un espacio para la igualdad. Por
lo tanto, la desercién de la escuela no tradicional
no tiene que ver con la estructura escolar, como
acontece en la escuela tradicional.

Pese a ser un espacio agradable, los nifios y nifias
viven ciertas tensiones; la escuela no tradicional
no pareciera ser una escuela. La escuela tiene que
tener normas rigidas y arbitrarias. Algunos de los
nifos y nifas de Santiago sefialan que en escuela de
la fundacién obtienen muy buenas evaluaciones,
situacién con la cual no estdn de acuerdo, dando a
entender que el tipo de ensefianza otorgado es mds
bien elemental.

En las clases de la casa nos sacamos puros 7°
(...) una ninia comenta que esto no le parece
bien, ya que si uno va a colegio a aprender no te
ayudan al subirte las notas, mds bien perjudican
(Registro Taller de Dibujo).
nos dicta, como los chiquillos no saben escribir, a
algunos le escribe en la pizarra, le hace las tareas
a algunos (Entrevista, Varén, 16 anos).

Es decir, algunos ninos y ninas desconfian de
una escuela que los integre; probablemente no sea
una escuela eficiente y exigente, que logre ensenarles
cémo se vive en la sociedad.

5. Conclusiones

A partir de la investigacién realizada con los
chicos y chicas (la cual significé un trabajo muy
enriquecedor, pero agobiante) necesitdbamos
sentarnos a pensar las palabras escuchadas, a mirar
los dibujos realizados y a dar cuenta de nuestras

1 Nota méxima en la escala de evaluacién.
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précticas desplegadas. Frente a estos nifos y ninas
(querepresentan a nuestro juicio la cara mds desigual
del sistema, por ser menores y pobres), que han
vivido situaciones tan dolorosas e inimaginables,
no podemos dejar de interrogarnos sobre nuestros
saberes y deseos.

Cuando revisdbamos el material bibliografico,
nos resonaban las palabras de los nifios y ninas,
ya que las cifras y los documentos pueden darnos
muchas evidencias y orientaciones, pero no nos
transmiten la subjetividad esperanzada de los chicos
y chicas, ni las posibilidades que como personas
adultas podemos donar.

Por ejemplo, una de las opiniones advierte que
desde las respuestas de los sujetos entrevistados
respecto de “Ser alguien de bien”, ‘Ser alguien en la
vida”,”...que sean buenas personas y nunca malas. O
sea que cuando la gente los miren no los apunten con
el dedo”, los nifios y nifas nos sehalan el no querer
sentirse diferentes; nos hablan de la necesidad
de identificarse con el modelo social aceptado
o inclusivo, para sentirse parte del grupo y de la
sociedad, inclusién que remite a una forma de
proteccién. Ademds necesitan tener un objetivo,
aunque sea imaginario (“ser alguien de bien”, “para
ayudar hacer las tareas a los hijos”), que les dé un
motivo y sentido a sus vidas. Por lo demds, ;no es
lo mismo que necesitamos todas y todos?

Por otra parte, la RS de la identidad personal de
ellos y ellas, se asocia a ser estudiantes deficientes,
ya que en vez cumplir con lo requerido por la
institucién escolar, preferfan realizaractividades mds
motivantes. Lo que se busca es alguna alternativa
educativa, pero no hay una oferta para este tipo de
personas menores. Ademds son la poblacién menos
rentable para invertir en educacién. Y de nuevo se
vuelve a lo mismo, y los nifos y ninas se quedan
sin alternativas para educarse. Aparte de esto, ellos
y ellas también desconfian si no son maltratados.

Frente a estas inquietudes, nos planteamos la
posibilidad de integracién (ademds de interrogarnos
a qué sociedad desigual integrar), ya que han sido
excluidos y culpabilizados del fracaso, discurso que
responsabiliza de situaciones estructurales a sujetos
individuales. Algunos hablardn de Resiliencia, pero
esas referencias tedricas y técnicas no contestan la
pregunta sobre la integracién y la justicia, ya que
responden a caracteristicas naturales y dadas, no
construidas ni producidas colectivamente, y que
por lo tanto reproducen el imaginario indagado
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(en la 1égica liberal de “si se quiere se puede”).

A su vez, nos parecid interesante observar la
similitud de los contextos de calle en Latinoamérica,
al revisar bibliografia e investigaciones de distintas
partes del continente y al trabajar en dos ciudades,
Santiago y Quito.

Los nifios y ninas se alejan de sus familias, se les
expulsa de la escuela y mientras mds cerca estdn al
centro de la ciudad, mds se integran a la calle, mds
marginales y desiguales son sus vidas. Si bien la calle
es un espacio que logran dotar de sentido, es ante
todo una experiencia de estar fuera de la sociedad,
y ellos y ellas asi lo manifiestan. En la calle hay muy
pocas cosas justas, se ejercen muy pocos derechos,
las personas se preocupan poco por su salud y no
hay acceso a la educacién formal. Pero los nifios
y nifias no descalifican la vida de calle, sino que
la viven simplemente cuando quieren y cuando
no pueden estar en otras condiciones, porque no
tienen toda la disposicidn para estar en su casa o en
una institucion.

Las instituciones son un referente para los
nifos, nifas y adolescentes en situacién de calle
con quienes trabajamos. Probablemente porque los
buscamos al alero de los programas de proteccién,
pero también porque en sus historias existen
muchos intentos de entrar en la sociedad y son estos
espacios los que aparecen como puertas hacia la
sociedad desigual que han vivido constantemente.
Desde la marginalidad, tienden una mano a las
instituciones, y en muchas ocasiones —la mayor
cantidad de las veces—, ellos mismos se sueltan.
Sin embargo, nos damos cuenta de la fuerza que
tiene para los ninos y nifas la experiencia de una
instituciéon social, al menos en la construccién
de las RS sobre la desigualdad. Al analizar estas
representaciones sobre la Educacién es tal vez
donde vimos mds clara la fuerza de la experiencia
escolar formal que viven los nifios y nifias. De este
modo advertimos que los programas de integracién
educativa son una oportunidad de terminar la
ensefianza secundaria, son una manera de sentirse
adentro y respetado o respetada con sus fortalezas
y debilidades, constituyéndose en una experiencia
posible de igualdad en torno a la educacién. Pero
también hay que demostrarles que se trata de
escuelas reales y que la escuela expulsora no es la
Unica forma de educarse.

Los nifos, nifias y adolescentes confian en la
educacién como la tnica manera de surgir en la
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vida y tener aquello que anhelan; una situacién
econdmica estable para formar su propia familia.
En sus discursos aparece claramente la idea de la
meritocracia como la dnica forma se salir adelante
y lograr una vida digna. El mito de la escuela
republicana, en que un sujeto joven y pobre se
vuelve profesional y cambia de clase social, aparece
e insiste en las RS de los nifios y ninas. Por lo tanto,
tienen las mismas expectativas que tiene cualquier
nifo o nina de clase media o baja de su edad.

La sociedad a través de los contextos sociales
en que han vivido —una familia pobre que tiene
la esperanza de que su hijo o hija tenga buenos
resultados en sus estudios o una institucién que
apuesta a sacarlos de la pobreza— aparece en
sus ideas sobre la importancia de la educacidn.
En los nifios y nifias de Quito que viven con sus
familias, podemos observar que los padres, madres
y adultos significativos los regafian si tienen malos
resultados, porque asi no cumplirdn la tarea que
se les encomendd: superar la clase social de los
padres.

En un aspecto mds macro, a estos nifos y
nifas les toca vivir en un contexto social histérico,
con ideologias neoliberales, en las que se evita
la pregunta por la mejora de las condiciones de
pobreza o la distribucién econédmica a través de la
mejora de los sueldos. Paises desiguales, insisten en
la idea de que los nifnos y nifias salgan de los barrios
populares por su esfuerzo, en vez de mejorar esos
mismos barrios, subiendo por ejemplo los salarios
de los trabajadores que lo habitan (padres de estos
ninos). Tantas son las excusas, “la mundializacién
de los capitales no permite a nuestras empresas
tener mejores salarios”, “siempre han existido
pobres en nuestros paises porque la plata que entra
no alcanza para repartirla’, etc.

Tal como lo afirmamos en los pdrrafos anteriores,
si observamos los contenidos de las RS de los nifios
y nifas sobre la educacién, entenderemos que la
importancia de ésta radica en la posibilidad de
insertarse a la sociedad a través de la capacitacién
y el empleo. Por lo tanto, para ese nifio o nina que
sostiene esta creencia, es grave que te “echen de
la sala”, ser suspendido o suspendida por algunos
dias o ser expulsado o expulsada del colegio. Se les
deja fuera de la sociedad, de la posibilidad de “ser
alguien en la vida” (como ellos mismos lo dicen) y
de formar su propia familia. El dolor y la rabia que
vive un nifio o una nina es grande y lo manifiestan.
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Algunos incluso llegan a agredir fisicamente a los
profesores o profesoras que los castigan. No tienen
bien claro por qué se sienten tan maltratados
cuando un profesor o profesora los suspende de las
tediosas, largas e inentendibles clases, pero se sienten
mal. En muchos casos de Santiago, sobretodo, ya
no viven con sus familias, por lo que el malestar
no tiene relacién con la posibilidad de enojo de
los padres y de las madres. Muchos de ellos en los
talleres nos piden que los expulsemos de la sala y
hacen todo lo posible para que esto sea asi, y el
que no suceda les produce mucha contradiccidn.
Quisiéramos enfatizar que los nifios y nifias no son
s6lo expulsados por un profesor o profesora, es la
estructura escolar lo que los expulsa, en donde el
profesional es un engranaje de una gran méquina.
En sus historias, el nifio o nina que llega a la calle,
no es capaz de seguir las normas de la escuela y
los ritmos de aprendizaje. Los ninos y nifias que
terminan en la calle no han sido capaces de seguir
la vida escolar.

En cuanto al aprendizaje, en las RS pudimos
observar que los nifios y ninas quieren aprender y
sacar buenas calificaciones. Lo vemos claramente
cuando en sus dramatizaciones sobre la escuela
en Quito, aparece este tema, y cuando los nifos
y ninas de Santiago lo sefialan abiertamente
en las entrevistas. Lo vimos también las veces
que nos mostraron con orgullo sus cuadernos
con felicitaciones de los profesores y profesoras.
Cuadernos ordenados, tareas realizadas y una
buena nota al lado del deber bien hecho. Una
pequena gran satisfaccién. Entendimos que los
nifos y nifas quieren tener éxito en la escuela. Para
eso nos piden clases dindmicas, con metodologias
distintas, integrando la tecnologia con actividades
ladicas como dibujar, con otro tipo de asignaturas
como malabarismo, con un “voluntario” o alguien
que los ayude a cumplir con las tareas, con normas
mids flexibles que les permitan moverse al interior
de la sala y con profesores y profesoras que presten
atencion a sus dificultades. Esta esuela existe y la
viven en su experiencia educativa de las fundaciones
como una experiencia de integracién e igualdad.
La RS de la escuela no tradicional, sea en Quito o
en Santiago, es la tnica RS de la igualdad que ha
sido construida por los nifios.

Psicolégicamente, ;qué es lo que piden los
nifos y ninas a la escuela al poner al centro las
calificaciones? Probablemente los nifios y nifas
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en situacién de calle pidan reconocimiento.
El reconocimiento es un proceso central en la
construccién de la identidad. Los nifios y ninas de
calle tienen pocas experiencias de reconocimiento
por parte de las personas adultas; en general,
siempre sufren discriminacién en sus casas, en la
calle, en las escuelas, en la salud. La experiencia
de reconocimiento es central. Si un adulto
significativo le dice que ha obtenido un 7 o un 20
le estd sefalando que es capaz y que puede alcanzar
aquello que desea. Aqui se nos abre la pregunta
de cémo darle la oportunidad a un nifio, nifa o
adolescente de calle de construir una identidad
distinta, polifénica y no sélo de la discriminacidn,
de nifo o nina de calle o ex de calle, sino de un
ser humano capaz de hacer cosas y transformar su
propia realidad.

Como vemos, la urgencia es crear mas iniciativas
en esta linea porque en todos los relatos es la tnica
experiencia de igualdad que pudimos observar. Al
sacarse buenas notas es la tnica vez que se sienten
dentro de la sociedad y esta experiencia la viven en
las instituciones.
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