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* Resumen: En este articulo presento la participacidn como resultado de un trabajo investigativo realizado
durante el ano 2007, con ninos y ninas escolarizados habitantes de la ciudad de Medellin, Colombia, cuyo
objetivo fue analizar las representaciones sociales que ellos y ellas comparten sobre el ejercicio ciudadano. El
andlisis de la informacion tiene como ejes fundamentales, la salud colectiva, la sociologia de la infancia y la
participacion en la nifiez, en una aproximacion que se realiza desde un enfoque cualitativo y etnogrdfico. En
los hallazgos, sobresale como las ninas y ninos se muestran preparados para ejercer su derecho a la participacion
como aspecto de sus vidas que se haria posible dentro del marco normativo existente, pero que atin no es asumido
en prdcticas sociales que los incluyan.
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Participar como uma crian¢a no mundo social

* Resumo: Neste artigo apresento como resultado de um trabalho de pesquisa realizado durante o ano de
2007, com criangas escolarizadas, habitantes da cidade de Medellin, Colombia, cujo o objetivo foi analisar as
representagoes sociais que eles compartilham no exercicio da cidadania. A andlise da informagio tem como eixo
Sfundamental: a satide coletiva, a sociologia da infincia e a participagio na infincia. Numa aproximagio que se
realiza no enfoque qualitativo e etnogrdifico. Encontramos como as criangas se mostram preparadas para exercer
seu direito a participagio como um aspecto das suas vidas que seria possivel dentro de paridmetros normativos
existentes, porém que ainda ndo foi assumido nas prdticas sociais que os incluam.

Palavras-chave: infancia, participagao, reconhecimento, inclusao.

Being part of the social world as a child

» Abstract: In this article I present children's participation as a finding of a research process carried out
through 2007 with schooled boys and girls living in Medellin, Colombia. The main objective addressed the
analysis of the social representations these boys and girls shared about their citizenship. From a qualitative and
ethnographic approach data was analyzed from the perspective of the collective health, the sociology of childhood
and children’s participation. The conclusions led to remark that boys and girls state that they are ready to make
use to their right to participate as a dimension in their lives that would be possible within the current normative
[framework, however it is not part of social practices yet.

Keywords: child, participation, recognition, inclusion.
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1. Introduccién

Participar, tomar parte en el mundo social,
es una condicién que nos permite construir la
intersubjetividad y por esto puede estar mediada
o ser significativa a partir de contextos y actores
concretos, que construyen lo que les es comiin a lo
largo de sus procesos de vida en el espacio publico/
privado, como esferas coexistentes. Analizo estas
acciones, recreadas por nifios y nifas de una
escuela puablica, a partir de sus vivencias cotidianas,
teniendo presente la normativa vigente a nivel
nacional e internacional, frente a las posibilidades
de participacién para la nifiez. En este sentido,
encuentro la Convencién de los derechos de
los nifos y las nifias (CDNN), que en si misma
constituye su reconocimiento como participes en
lo social; la Constitucién Colombiana, que hace
de la participacién uno de sus ejes centrales; y las
directrices que se proponen desde el Ministerio de
Educacién, para nifios y ninas escolarizados en la
Ley General de Educacién, que la exponen como
la posibilidad de ejercer el derecho y el deber de
participar.

Los testimonios que comparten nifas y nifos
en relacién con la participacién con la palabra
como mediadora, adquieren una connotacién
de reivindicacién en relacién con un mundo
adulto que en sus diferentes representaciones
sobre la nifez, ha validado, en alguna medida, la
consideracién etimolégica de la palabra infancia,
del latin in—fale, sin voz, o que se asimila a que
“aunque hablen, ain no razonan bien” (Casas,
2006). Nifos y nifias rompen asi el silencio a
través de las palabras, privilegidndolas como una
manera de encontrar sus significados cuando son
expresadas y llegan (o no) a los demds, en una
relacién con los sentimientos que la acompanan y
las emociones que se construyen, en donde coexiste
la dicotomia exclusién/inclusién como vivencia y
propuesta (respectivamente) y donde la palabra,
como posibilidad de expresién, permite resaltar
la condicién de nifios y nifias como sujetos que
construyen lo publico, a través del discurso y de
la accién.

2. Metodologia

Para este estudio acogi como camino la
perspectiva cualitativa, desde la etnografia enfocada
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(Muecke, 2003), pues privilegié la construccién
que de su realidad comparten los nifos y las nifas,
validdndolos como intérpretes competentes del
mundo social y como grupo humano que puede
ser estudiado por si mismo (James, 2002) a través
de la descripcién de su accionar en contexto.
Como escenario para la investigacién escogi una
institucién educativa publica de la ciudad de
Medellin, por considerarla como ideal (Taylor &
Bogdan, 1992) para el acceso y recoleccién de
datos de manera directa en un lugar donde los
nifios y nifas se encuentran congregados, lo que
asi mismo permiti6 la descripcién y andlisis del
fenémeno estudiado en esta poblacién pues, como
senala Geertz (1992), los etnégrafos y etndgrafas
no aspiran a estudiar aldeas sino que estudian en
aldeas para llegar a construir una visién especifica
sobre el ser humano. Asumi el acceso al campo como
un proceso permanente, en el que inclui didlogos
informalesy formalesen lainstitucién educativacon
el equipo de docentes, el rector, la coordinadora y
algunos lideres comunitarios, complementadas con
la observacién de las vivencias y rutinas cotidianas
de las nifas y nifios. Para iniciar el proceso obtuve
los consentimientos de la institucidén educativa,
los acudientes y los nifios y ninas, para finalmente
realizar el proceso investigativo con 15 ninos y 15
nifas en edades comprendidas entre los 9 y los 12
afos, que habitan barrios heterogéneos respecto a
sus rasgos socioeconémicos y urbanisticos.

Para recolectar la informacién acudi a la
revisién documental como fuente fundamental
de descripcién del contexto de vida de los nifos
y nifias en sus barrios; asimismo realicé seis
observaciones que incluyeron, como expresa
Valles (1997), diversos roles de la investigadora
en relacién con la participacién, que planeé por
medio de una gufa y consigné en notas de campo.
Adicionalmente hice once entrevistas grupales con
nifos y nifas, dinamizadas mediante talleres en
los cuales resignifico la comprensién individual a
partir de saberes compartidos (Gutiérrez, 2002).
En cada sesién participaron entre 6 y 10 nifos
y ninas, representando la heterogeneidad de sus
contextos barriales.

El procesamiento y andlisis de la informacién,
lo realicé en forma paralela a la recoleccién de ésta,
con base en el registro de las entrevistas en fichas
de contenido que me permitieron el proceso de
codificacién y categorizacién, con la elaboracién
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de mapas y la lectura continua de autores y
autoras para contrastar los resultados. Tuve como
pardmetro para la salida del campo y la finalizacién
del anilisis, la saturacién, que ocurre —segln
Bertaux (1980)— cuando se tiene la impresién
de no aprender nada nuevo en el andlisis de datos
obtenidos.

Este estudio ha tenido como ejes transversos y
permanentes los aspectos éticos, de credibilidad
representada en el privilegio que se da al captar
——como propone Patton (2002)— el punto de vista
emic, siempre en complementareidad con lo etic,
por la triangulacién de herramientas de recolecciéon
de informacién (Hammersley & Atkinson 2001),
la utilizacién de notas de campo, la realizacién de
transcripciones textuales y la discusién permanente
con pares académicos. Adicionalmente, presenté a
los nifios y a las nifias, en un lenguaje adecuado
a su edad, de manera verbal y escrita mediante
consentimiento informado, aspectos del estudio
contemplados en el céddigo de Niiremberg (19406),
como la naturaleza, la duracién, los métodos, la
posibilidad de conocer los resultados del estudio
y la libertad de participar o retirarse segin fuera
su decisién; asimismo lo hice para la institucién
educativa y los acudientes. Ademds, he tenido
en cuenta la confidencialidad de la identidad e
informacién suministrada por ellos y por ellas,
utilizando a lo largo del trabajo seudénimos
que protegen su identidad. Finalmente, como
validacién del proceso, presenté los resultados, las
conclusiones y las recomendaciones a los actores
participantes.

A continuacién expreso los resultados que en
relacién con la participacién, son definidos por
nifias y nifios a través de tres espacios donde
comparten sus representaciones: el mundo adulto,
sus pares, y el mundo tecnoldgico.

3. Tomar parte en el mundo adulto

El mundo adulto se presenta para los
participantes y las participantes como cercano y
ajeno, pues si bien su interaccién con los sujetos
adultos es regida por su pertenencia al todo social,
las l6gicas de accién y los referentes de significacién
son diferentes. Teniendo presente la definicién de
participacién que nos ofrece Hart (1992) como
el “proceso de expresar decisiones que afectan a
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la vida propia y/o a la vida de la comunidad en
la que uno vive”, nifios y ninas tejen su realidad
en medio de estructuras sociales que, de acuerdo
con la actividad, los potencia o limita, y a la que
al mismo tiempo aportan y recrean con su légica.
Analizo asi la manera como se puede transitar en la
participacién como nifio o como nifa, recurriendo
a la propuesta tedrica iniciada por Hart (1992) y
su complementacién por parte de Franklin (2000),
a través de peldanos que permiten el ascenso hacia
modelos de interaccién sujeto nifio—sujeto adulto de
plena participacién, o la permanencia y/o descenso
hacia modelos que se consideran preparticipativos,
donde el poder ejercido por las personas adultas
o por un pensamiento adultocéntrico impide el
ejercicio de la libre expresion y las posibilidades
de decisién sobre asuntos que les conciernen,
generando rupturas o acuerdos en la relacién con
el mundo adulto y de nifiez.

Esta interrelacién continua repercute en el
espacio de lo publico, donde la vivencia de la
participacién presenta varios matices que incluyen
la interaccién con las oportunidades que se generan
desde los sujetos adultos cercanos personificados en
los lideres comunitarios, en los maestros y maestras,
y en los espacios de los comités y las Juntas de
Accién Comunal:

“... la de la Accion Comunal nos presta patines

y a veces cierran la calle para que montemos en
patines, en bicicleta [...]. Para los ninos que
no sepan patinar, iba un profesor a la cancha”
(Juliana-10 arios).

En este testimonio, Juliana nos muestra una
manera de sentirse incluida en su comunidad,
donde pueden alterarse dindmicas barriales, como
cerrar la calle, permitiendo que los ninos y nifas
tengan acceso a lugares de esparcimiento. Para
Juliana estas acciones tienen una connotacién de
reconocimiento de la lider de su barrio hacia los
nifosy nifas. Segin Franklin (20006), estas acciones
estarian ubicadas en un modelo pre-participativo de
decoracidn, donde la presencia de las nifas y de los
nifos obedece mds a lo bien que pueden pasar, que
al motivo por el cual se organiza la actividad. En
otros contextos, como el que se vive en el Barrio
Ferrini de la comuna 12, en el cual el crecimiento
urbano se hizo principalmente a partir de unidades
cerradas, se experimenta la privatizacién de lo
publico, como espacio que se traslada y reduce al
interior de la urbanizacién. Aqui, son las juntas
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administradoras de los edificios las que toman las
decisiones para sus habitantes, y la expresiéon de
las opiniones de nifios y nifias tiene una relacién
de inclusién, al ser tomados en cuenta para las
reuniones en temas que les conciernen, pero donde
no se evidencia claridad frente al poder decisorio
que acompafa esta invitacion:
“(...) por mi casa dicen [los adultos] que los ninios
qué piensan [...] y vamos nosotros a decirles a los
de la junta, [sus opiniones y deseos frente a lo que
ocurre en la urbanizacion] eso si, la mayor parte

dicen que no o dicen que st pero no lo hacen...”

(Paula-9 anos).

Siguiendo el testimonio de Paula y de acuerdo
con Franklin (20006), esta situacién se define como
un modelo participativo, como una invitacién en
la que se convoca a los nifos y nifas a expresar sus
ideas, pero las decisiones son tomadas finalmente
por los sujetos adultos, con sus propios criterios.

Ambas categorizaciones nos ayudan a clasificar
los tipos de participacién que los nifios y nifas
expresaron, en relacién con su vida cotidiana. Sin
embargo, mds alld de una ubicacién y como se
puede leer en los testimonios, una situacién que
es de pre-participacién para los autores y autoras,
se vive como de reconocimiento para Juliana, y
otra que estaria en peldafios superiores, se asocia al
desconocimiento para Paula.

Esta relacién con el mundo adulto encuentra
su mediacién a través de la palabra, donde existen
divergencias en la aceptacién mutua, pues las
acciones de desconocimiento por parte de algunos
sujetos adultos hace que su construccién de la
interaccién esté en linea con el contexto histérico
de relacién en el que puede buscarse la inclusién o
la exclusién, como una manera de demostrar a los
otros el desconcierto que genera la invisibilizacién
——como lo expresa a continuacién Daniel—, en una
pretensién de poner a sus docentes en una posicién
que les permita tener la experiencia de sentirse
desconocidos; Paula, a partir de la exclusién, y
Héctor, desde la integracién.

Si Daniel fuera elegido como personero: “Le
daria clase a los profesores para que sientan lo
mismo que uno siente cuando le dan clase [...]
cuando uno les dice profe ya no mds y de aposta
le siguen y le siguen” (Daniel-10 anos).

Ante una situacién planteada en uno de los
talleres, en la que se afectarfa negativamente la
posibilidad de recreacién para ninos y ninas y la

posibilidad de acudir a los sujetos adultos, Paula
plantea: “No, porque ellos no se preocupan, porque
a los adultos no les gusta jugar lo que a nosotros nos
gusta y no pondrian quejas, en cambio los ninios si
ponemos quejas” (Paula-9 aros).

Ante esta misma situacién, Héctor-11-Pesebre
por el contrario, propone incluir a los adultos,
cuando dice que irfa: ‘con los adultos porque ellos
también tienen que dar su opinion”.

Las tres reacciones tienen como punto de
convergencia la necesidad de ser reconocidos por
los adultos como grupo social que valoran en su
diferencia y con quienes se identifican.

En la relacién inversa, es decir, de las personas
adultas hacia las nifias y nifos, la lectura desde los
tltimos devela el desconocimiento de los primeros
hacia su palabra en los siguientes relatos:

“Es muy aburrido [refiriéndose a la asistencia a
las juntas de accién comunal/, porque hablan
cosas que uno no entiende” (Daniel-10 arios).

Y si el lenguaje no se hace audible, se fractura
el proceso comunicativo; si “hablan cosas que
uno no entiende”, se pierde la posibilidad de ser
un interlocutor vilido, y asi se desestimula la
participacién a través de la palabra, en un didlogo
que nifas y nifos reconocen para si mismos
como posible en su presentacién a los otros, para
convertir el discurso en acto como “realizacién de
la condicién humana de la pluralidad, es decir,
de vivir como ser distinto y tnico entre iguales”
(Arendt, 1993).

Con los sujetos adultos se construye
adicionalmente una representacién que excluye,
ignorando el discurso de nifios y nifas, anulando
sus posibilidades de construir en su espacio ptblico
y de validar el contenido de su discurso como serio,
enunaactitud que permita superar una connotacién
decorativa de los nifos y nifias en las reuniones.
Héctor y Sergio comparten sus vivencias:

“Ienemos derecho a la educacion, la vida y al
juego, pero no nos dejan expresar las ideas para
mejorar la ciudad o el barrio, hay que escuchar
mds personas que aportan buenas ideas” (Sergio-
10 arios).

“...Como cuando los ninios hablan a veces no
creen que uno estd hablando en serio” (Héctor-
11 anos).

Sergio y Héctor, desde sus testimonios,
nos permiten mirarnos como sociedad que se
compromete a ser incluyente, a reconocer la libertad
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de pensamiento, de expresién y de participacién
a un grupo social como la nifiez, que tiene una
historia de dependencia y subordinacién al mundo
adulto dominante; y nos presentan la posibilidad
de construir nuevas relaciones que permitan llevar
a la vida diaria el reconocimiento de nifias y nifos
como seres capaces de argumentacion, de expresién
y de discurso.

Asi, encuentro desde la participacién una clara
diferenciacién con un mundo adulto, en el que se
expresan encuentros y desencuentros que los ninos
y nifas viven como su relacién con una cultura
que es en ocasiones paralela, pero que a la vez
es transversal y propia, donde se han delimitado
contornos que acercan y separan las “cosas de los
adultos”, de las de ninos y nifas.

4. Tomar parte en el mundo de
amigos y amigas

Con sus pares, la dindmica varia en el sentido
de que en sus relaciones existe la posibilidad de
disentir y de tomar decisiones con sus amigos y
amigas, con el juego como mediador, y donde se
viven las dificultades que se generan como resultado
de las relaciones de poder que construyen entre
ellas y ellos, y las dindmicas en que participan. Se
encuentran afirmaciones como las siguientes:

“...pero que no sea tan extraordinaria [quien
sea escogida para liderar], eso es lo que a mi no
me gusta [...] extraordinaria significa que uno
es el que quiere mandar todo, que nadie haga
nadal...] que le quieren alzar la mano a uno
ya” (Diana-10 aros).

Asi mismo expresan como aspecto relevante
de su conocimiento de la participacién, las
oportunidades y limitaciones de elegir y ser elegidos
a través de propuestas como el personero escolary la
representacion estudiantil. La eleccién de personero
o personera es una actividad reglamentada por
la Ley General de Educacién (1994) para cada
afo lectivo, en todas las instituciones educativas
publicas y privadas del pais. En ésta se establece
la eleccién de un estudiante de ltimo grado, para
que represente a sus compaferos y compafneras
ante los estamentos institucionales, con el objetivo
principal de promover sus derechos y deberes.
Esta circunstancia genera en algunos ninos y nifias
una reaccién contra esta accién que promueve las
decisiones centradas en los mds grandes, limitando
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los candidatos o candidatas al grado once:
‘tenemos que esperar hasta once, eso es asi,
siempre en los colegios es hasta once porque son
grandes [...] es injusticia porque uno también
puede...” (Susana-10 arnos).

Asi asume la realidad que se le presenta, pues
no fue participe de la decisién, y protesta contra
la normatividad vigente desde la valoracién de si
misma en su capacidad de ser elegida. En contraste,
durante la eleccién del representante estudiantil
circula gran cantidad de informacién y actitudes
que demuestran posturas favorables y desfavorables
a los representantes y a la representacién como tal.
En este sentido se exige de ellos y ellas algunas
condiciones que estdn marcadas por caracteristicas
personales asociadas a las expectativas y funciones
que segun los ninos y ninas debe cumplir el
representante: ser el mejor del salon, guiar
buen comportamiento, ganar los exdmenes y no
ser pelion...” (Pablo-12  anos). Esta situacién
implica reconocimiento dentro de la organizacién
jerdrquica del aula de clase, hecho que mejora
las relaciones de contacto con el mundo adulto
en el colegio y que integra a nifios y nifias a una
posicién de poder, como relata Daniel-10 afios: “La
autoridad [. .. [me hacen caso y la voy muy bien con la
profesora”. Asi, la representacién puede ser asumida
como una aspiracién positiva en su relacién con la
confiabilidad como persona o como aliciente para
llegar a serlo: ‘@ mi me gustaria ser personera, pero
yo soy muy grosera, lo reconozco, [me gustaria serlo],
pero después que uno esté mejorando” (Victoria-11
anos); o por otro lado, puede tenerse una lectura
negativa de las acciones como representante, por
el compromiso que implica, la dificultad que
encuentran para hacer efectiva la autoridad y el
poder que han construido como representacién de
ser elegido: “Eso es muy complicado porque uno tiene
que ir a esos encuentros donde dice la informacion y a
mi no me gusta porque uno tiene que dedicar mucho
tiempo, uno no puede parar...” (Sonia-10anos).

La relacién con los pares se vive con una
connotacién de igualdad en la diferencia, como
posibilidad real de ser parte de un mundo en el
que la expresién puede darse en la transparencia y
el reconocimiento propio y de los demds, con una
innegable interaccién con el mundo adulto.
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5. Tomar parte en el mundo tecnolégico

La tecnologia es un referente que los ninos y
nifas han incorporado a su vida como una nueva
manera de concebir la participacién, que adquiere
significacién en la vida cotidiana y que se reconoce
como una manera diferente de interactuar con
otros.

“(...) Cuando uno ve television, uno participa de
lo que muestran, participar en vision, uno puede
participar viendo o haciendo acciones [...], yo
con play participo porque uno estd haciendo
acciones de juego [...] Para participar tiene que
haber otras personas, en play estoy con mi papd,
mi hermanita, cuando estoy solo no participo
porque ademds me siento muy aburrido (Sergio-
10 anos)”.

La participacién esasociadaala presenciade otros
y aparece una relacién donde si bien la presencia de
sus otros cercanos hace més placentera la actividad,
su representacién de la participacién, se amplia a
interacciones que pueden darse “en visién”, hecho
que nos invita a replantear el adultocentrismo
frente a los temas de la ninez, siendo los nifos y
nifas quienes deben develar su interpretacién de
la sociedad y de los medios que en ella encuentran,
teniendo como fondo la era de la informacién,
como caracteristica de la modernidad.

Si nos ubicamos en la escala de participacién
adaptada por Franklin (2006), teniendo en cuenta
que en ésta no se contempla la interaccién con la
tecnologia, podemos ubicar esta relacién en los
niveles mds altos de participacién que corresponden
a una posicién donde los nifios y nifas dirigen y
estdn al frente, y los sujetos adultos ayudan.

En relacién con el uso de los videojuegos,
se presenta ademds una situacién que visibiliza
las condiciones de vida de ninos y nifias como
Camilo, quien comparte a través de su testimonio
cémo a partir de la ausencia de amigos o amigas
en su urbanizacién, la tecnologia le ofrece una
forma alterna de participar, donde los otros estin
presentes de una manera diferente:

“(...) como yo casi no salgo de la casa entonces
me compraron un play para jugar, porque donde
yo vivo no hay amiguitos para jugar, no hay
ninos, sélo mi hermanita de cuatro anos y yo.
No juego con ella porque ella le hace muy duro
a los controles y me lo dana. Cuando juego play
participo jugando, descubriendo cosas nuevas de

las peliculas, que gente que las hizo puede ver
el arte que hizo, el juego que hizo (Camilo-10
anos)”.

En este sentido, se expresa una manera de
vivir la soledad y las largas horas de permanencia
en casa, condicién que se deriva de la residencia
en espacios cerrados que, como en el barrio de la
comuna 12 que habita, hacen que la vivienda y los
espacios comunes de la urbanizacién se conviertan
en una extensién de la esfera privada que, en este
caso, carece ademds de la presencia de otros nifos
y nifias que posibiliten una interaccién directa,
convirtiéndose en un aspecto significativo para
nifos y nifas pues, como plantea Borja (2005),
las nifas y los nifios “al ser considerados sujetos en
situacién de riesgo, se han convertido en ciudadanos
cautivos”. Asi mismo, podemos reflexionar sobre la
manera como los nifios y nifas recrean el mundo
en que viven, pues las condiciones de aislamiento
social, conducen a una reinterpretacién del mundo
y en este caso de las maneras de participar en
relacién con la tecnologia, escenario que refuerza
los hallazgos de Rodriguez (2005), quien propone
reflexionar alrededor de argumentos donde las
relaciones que establecen las nifias y los nifos
con la tecnologia pueden ser analizadas como una
consecuencia de que éstos “.. han visto como la calle
y el barrio dejaban de ser los espacios privilegiados del
juego y el aprendizaje de la vida social’.

6. Construyendo la participacién en la nifiez

A partir de los resultados, sobresale el
reconocimiento e importancia de la presencia
del otro como posibilidad para los nifios y nifas
de ejercer el deber y el derecho de participar de
maneras diferentes, hecho que podria permear
nuevas construcciones de lo publico-privado
como espacios complementarios, lo que permite
precisar que son finalmente los nifios y las nifas
quienes recrean su mundo, como posibilidad de
aportar o revelarse frente a diferentes aspectos de
la vida comin y de acuerdo con el bagaje histérico
social que acompafie sus vivencias, facilitando
o dificultando, segin sea el caso, el encuentro,
el didlogo y el posible entendimiento entre las
culturas de los nifos y ninas con los sujetos adultos,
hacia la construccién de un espacio publico que
realmente sea transparente y abierto, donde se
encuentren referentes que permitan la interaccién
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y la comunicacién en lo diverso.

Es desde lo cotidiano, desde el conocimiento
del sentido comun descrito por Jodelet (1988),
como aquel que “se constituye a partir de nuestras
experiencias, pero también de las informaciones,
conocimientos y modelos de pensamiento que
recibimos y transmitimos a través de la tradicién,
la educacién y la comunicacién social”, donde se
construye y donde es posible que los sujetos adultos
se encuentren con los nifios y nifias para decidir
cémo hacer realidad las propuestas y posibilidades
construidas desde la Constitucién Colombiana
y la CDNN hacia un espacio de lo publico en el
que la comunicacién argumentada nos permita
edificar sociedades inclusivas y abiertas a todos los
miembros de un contexto social. Las ninas y nifos
aun no son involucrados, desde la expresién de sus
realidades, como voces principales para el diseno de
las politicas que se relacionan con sus condiciones
de vida, lo cual los deja en una posicién en la que
son vistos pero no escuchados, dificultando su
reconocimiento como interlocutores validos, y
evidenciando una situacién donde predomina la
posicién de los sujetos adultos.

El desafio que esta situacién nos plantea, se
relaciona con la reflexién alrededor de las instancias
participativas existentes o la creacién de unas
nuevas, para vivir, como propone Aguilar(19606),
una participacién como fin, entendida como
proceso activo que “se crea y configura por quienes
participan, respondiendo a las necesidades y
circunstancias cambiantes de cada lugar”, a través
de lo normativo y lo vivencial, donde se permita
el mantenimiento de herramientas colectivas de
reinterpretacion de la realidad que nifios y ninas
estdn reconociendo a través de los espacios de
contacto con el mundo social. Es este el reto para
los nifos y nifias en su interaccién con sus amigos
y amigas, en una construccién de un mundo
comin que les permita a través de la experiencia,
mantener y mejorar su participacién y construir lo
social, en su contexto y a partir de sus historias.
En sus testimonios y reflexiones, ellos y ellas
validan su capacidad interpretativa y se presentan
como personas que construyen sociedad, como
ciudadanos y ciudadanas comprometidos con su
inclusién en la viday en un espacio de lo comin que
contiene la tecnologia como construccién propia
de la sociedad en que viven, generando nuevas
maneras de relacionarnos, sobre las que podriamos
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ampliar nuestro conocimiento y decisiones.
7. Conclusiones

Convertir en hechos las aspiraciones de La
CDNN, representa una posibilidad para nifios y
nifias que puede hacerse tangible a través de su
inclusiénenlosespaciosdelavidasocial, teniéndolos
en cuenta como actores con propuestas, en una
posicién que supere los procesos socializadores
desde una concepcién pasiva y de recepcién, y
que se integre a una visién de protagonismo en los
contextos en que viven y a los que contribuyen con
su interpretacién de las realidades sociales.

Necesitamos aportar a la historia de la nifiez
a través de la edificacién de un espacio publico
nuevo, generado a partir del discurso y hacia una
vida politica que incluya a nifos, nifas y sujetos
adultos, y a sus relaciones, en una experiencia
de convivencia humana de entendimiento que
fomente la reflexién sobre la vida y la salud como
derecho, vivencia, bienestar, potencialidad, como
parte de la forma de asumir y vivir el proceso vital
humano de que nos habla Franco (1993).

De aqui se desprende la importancia de las
relaciones y acciones que tienen lugar en ese espacio
intersubjetivo de encuentro con otros nifios y
nifas y con las personas adultas, quienes hacen
necesaria la busqueda de interaccién a través de
diferentes lenguajes donde cobra gran importancia
la tecnologia, pues abre, segtn las ninas y nifos,
un espacio para la participacién que remite a la
permanente alusién a un sujeto colectivo que los
involucre. Este aspecto facilita el planteamiento
de nuevas preguntas investigativas que integren
la relacién ninez/tecnologia con una lectura que
resalte su relacién con las condiciones de vida,
donde se amplie el conocimiento de las realidades
sociales que viven los nifios y nifas, y el lugar que
adquiere la participacién como categoria relevante
de la construccién de la salud como bienestar.

Lademostraciéndeestar preparadosy preparadas
para una relacién abierta y propositiva con las
personas con quienes interactian, y su disposicién
a interpretar y a proponer sobre su realidad,
nos cuestiona como sociedad, pues conduce a
la pregunta sobre la disposicién y reflexién que
se comparte en sus comunidades y sociedades
para desarrollar procesos consensuados donde se
permita una vivencia democritica para nifias y
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nifos, como derecho a participar de las decisiones
que los afectan. Por esto se hace indispensable la
indagacidn sobre las representaciones que tenemos
los sujetos adultos sobre la nifez en cada contexto
sociohistérico, pues la interaccién permanente
y necesaria adultos/nifos/nifias, puede facilitar
o dificultar las posibilidades de un futuro
incluyente para la nifez, tomando como sustrato
el conocimiento para el accionar, haciendo que el
crecimiento alcanzado desde lo investigativo, cobre
sentido en practicas sociales que involucren a los
sujetos en la transformacién de las condiciones que
afectan su vida.

La presencia de la palabra, unida a la necesidad
de que llegue al otro, estd presente como
reconocimiento/desconocimiento,  considerados
como condicién de la construccién de alteridad
a partir de la diferencia, en la exigencia de salir
de uno mismo para encontrarse con otros como
sujetos creadores. Este aspecto representa un reto
de gran vigencia, pues el momento histérico de
visibilizacién que inicia para nifios y nifas en el
siglo XX (Gaitdn, 20006) con la reflexién, diseno y
aplicacién de normas y politicas que los favorezcan,
hace que su “nueva” consideracién como sujetos de
derechos, permita que el accionar y la capacidad
discursiva con que se expresan como participes en
la sociedad, tenga la posibilidad de ser al fin vista,
escuchada y reconocida.
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