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* Resumen: En este articulo presento algunos resultados obtenidos en relacion con los niveles de conceptualizacion
alcanzados por dos grupos de niios, ninias y jovenes no oyentes usuarios de la Lengua de Seias Colombiana, en una
ciudad intermedia de Colombia, acerca de algunas nociones espaciales relacionadas con las Ciencias Sociales. El estudio se
Sfundamenta en el reconocimiento de la 1engna de Senas local como la lengna natural de las personas no oyentes, pero debo
clarificar que los sujetos participantes en el estudio tuvieron una fuerte incidencia de procesos educativos desde una perspectiva
oralista. La estrategia metodoligica del estudio se caracteriza por ser exploratoria y policiclica, con aspectos cualitativos y
cuantitativos (en continuas fases cuyos resultados fueron modificando el problema de investigacion).

Palabras clave: Sordos y sordas, lenguaje, comunicacion, Ciencias Sociales.

Conceptualizagio de nogdes espaciais em meninos e meninas nao ouvidentes

Resumo: Neste artigo apresentans-se alguns resultados obtidos em relagio com os niveis de conceitnalizaciao alcancados
pelos dois grupos de meninos, meninas e jovens ndo ouvintes, que usam a lingua de sinais colombiana, numa cidade intermédia,
acerca de algumas nogoes espaciais relacionadas com as ciéncias sociais. O estudo tem como fundanmento o reconbecimento da
lingna de sinais local como a lingua natural das pessoas nao ouvintes; mats, é claro que os sujeitos participantes no estudo
tiveram forte incidéncia nos processos educativos numa perspectiva oral: A estratégia metodoligica do estudo, foi de cardter
exploratdrio e policiclico, com aspectos qualitativos e quantitativos (desenvolvidos em fases, cujos resultados modificaranm o
problema da pesquisa).

Palavras-chave: Lingua, comunicagao, ciéncias sociais, canhotos, Canhotas.

The process of conceptualization of spatial notions in deaf children

Abstract: This paper summarizes research results regarding levels of conceptualization reached by two groups
of deaf children and youths, users of the Colombian Sign Language, in a colombian intermediate city, about a few spatial
notions related to Social Studies. The research was based on the recognition of the local Sign Langnage as the natural
langnage of deaf people, but it is necessary to clarify that the participants in the research study were influenced by oralist
edncation. The methodological strategy of this study can be described as exiploratory and polycyclic, with both gqualitative and
quantitative aspects in continuons phases where results modified the research problem.

Keywords: Colombian Sign Language, deaf students, levels of conceptualization, Social Science
teaching and learning, spatial notions.
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1. Introduccion

Durante mucho tiempo se pensé que los
procesos educativos de las personas no oyentes
deberfan hacer énfasis en el desarrollo de las
habilidades comunicativas desde el lenguaje oral,
perspectiva que negd entonces sus posibilidades de
utilizar la lengua de sefias como su lengua materna.
Sélo a partir de la década de los sesenta, cuando
se realizaron los primeros estudios lingtiisticos de
la lengua de sefias y se le reconocié su estatus de
lengua, al comprobarse que cumplia las mismas
funciones que las demas lenguas, se iniciaron en los
diferentes paises experiencias pedagdgicas donde
la lengua de sefias se convirtié en el mediador
comunicativo de las diversas interacciones
didacticas y se les brind6 a las personas no oyentes
la posibilidad de consolidar su forma particular de
comunicacion.

Con el presente trabajo pretendo caracterizar
los niveles de conceptualizacion de algunas
nociones de las Ciencias Sociales en los nifios y
nifias no oyentes que utilizan la Lengua de Sefias
Colombiana (LSC) como mediador comunicativo.
Para ello fundamento la relacién entre pensamiento
y lenguaje desde las posturas de Vigostky y sus
seguidores y seguidoras, entendiendo que los
seres humanos crean diferentes mecanismos
(instrumentos y sistemas de signos) cuyo uso
les permite transformar y conocer el mundo,
comunicar las experiencias y desarrollar nuevas
funciones cognitivas y que, con la palabra (la sena
para el caso de las personas no oyentes), el ser
humano denomina la realidad y puede referirse a la
misma, aunque los objetos, hechos o fenémenos
no estén presentes. Finalmente, hago referencia a
la estructura de la Lengua de Sefias colombiana,
para comprender el estado actual de desarrollo de
la misma y establecer algunas diferencias que se
dan entre ésta y las lenguas orales.

En el proceso de investigacion intenté superar
la perspectiva de comparar los resultados de los
nifios y niflas no oyentes frente a las habilidades
comunicativas desde el lenguaje oral. Debido a que
no se ha explorado investigativamente el desarrollo
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de nociones espaciales en el campo de las Ciencias
Sociales en nifios y nifias no oyentes, la estrategia
metodologica se caracteriza por ser exploratoria
y policiclica. Asi, este trabajo se convierte en el
inicio de estudios relacionados con la tematica
descrita y requiere de ulteriores investigaciones
con otras comunidades sordas para consolidar sus
resultados.

2. Lenguaje y Pensamiento

El ser humano nace con la capacidad para
comunicarse. Como lo expres6 hace un siglo
Ferdinand de Saussure (1918/1992), “con esta
capacidad el individuo simboliza su realidad
mediante la creacion de lenguas o cédigos que son
simbolos convencionales donde el concepto y la
imagen guardan estrecha relacion”. Esto significa
que las lenguas, como sistemas de comunicacion,
nacen de manera natural al interior de los grupos
sociales, con el proposito de interactuar y satisfacer
sus necesidades comunicativas.

Para Vigostky (1995), en palabras de Pino
(2000), a diferencia de los animales que estan
sujetos a los mecanismos instintivos de adaptacion,
los seres humanos crean instrumentos y sistemas
de signos cuyo uso les permite transformar y
conocer el mundo, comunicar sus experiencias y
desarrollar nuevas funciones psicolégicas. En el
proceso de desarrollo cognitivo, el ser humano va
reconstituyendo internamente y se va aproximando
a lo que ya fue desarrollado por la especie, y
eventualmente pasa a contribuir en la creaciéon
de nuevos instrumentos y signos. Ese proceso
de intetiotizacion/apropiacion estd mediado por
interacciones e intercomunicaciones sociales, en
las que el lenguaje es fundamental.

En la mediacién semidtica esencial para la
interiorizacion de signos, la palabra es el material
privilegiado, es el elemento comuin entre locutor
e interlocutor, es una unidad de pensamiento y
lenguaje, esta siempre cargada de contenido o de
sentido ideoldgico, es una especie de molécula del
pensamiento verbal, de la interseccion entre pensamiento y
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habla (Tunes et al., 2007). La palabra esta presente
en todos los actos de comprensiéon y en todos
los actos de interpretacion. Todos los signos
no verbales, aunque no puedan ser sustituidos
por palabras, se apoyan en las palabras y son
acompafiadas por ellas; la palabra es la mediacion,
el elemento mévil y cambiante en la dinamica de
las interacciones verbales (Smolka, 2000).
El significado de wuna palabra es un
fenémeno del pensamiento mientras
éste esté encarnado en el lenguaje, y del
habla, sélo en tanto esté relacionado con
el pensamiento e iluminado por él. Es un
fenémeno del pensamiento verbal o del
lenguaje significativo, una uniéon de palabra
y pensamiento. El pensamiento verbal se
eleva de las generalizaciones primitivas a los
conceptos mas abstractos. No cambia sélo el
contenido de la palabra, sino el modo en que
se generaliza la realidad y se refleja a través
de la palabra. La relacion entre pensamiento
y palabra no es un hecho, sino un proceso,
un continuo ir y venir del pensamiento a la
palabra y de la palabra al pensamiento, y en
¢l la relaciéon entre pensamiento y palabra
sufre cambios que pueden ser considerados
como desarrollo en el sentido funcional. El
pensamiento no se expresa simplemente
en palabras sino que existe a través de ellas
(Vigotsky, 1960, pp. 134-139).

Para Novak (2002), los conocimientos
implican pensamientos, los cuales implican
fundamentalmente lenguaje. Mediante el lenguaje,
el ser humano no sélo construye su pensamiento
sino que esta en condiciones de exteriorizarlo y
trasmitirlo a los demas. Se manifiestan asf las dos
funciones esenciales del lenguaje: /a funcion noética,
al participar en la construccién del pensamiento,
y la funcion semidtica, en su transmision mediante
diferentes cédigos, de los cuales el cédigo verbal
resulta esencial (Vigostky, 1995; Luria, 1982;
van Dijk, 2000). Dichas funciones le permiten al
lenguaje ser componente esencial de los procesos
de cognicién y comunicaciéon. De igual forma,
revelan la importancia del lenguaje en el desarrollo
integral de la personalidad del individuo desde los
puntos de vista cognitivo, meta-cognitivo, afectivo-
emocional, axiolégico y creativo, como resultado
de su interaccién con otros seres humanos en un
contexto socio-cultural.
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Uno de los temas esenciales desarrollados por
Vigostky es el de la relacion entre el pensamiento
y el lenguaje. Fl establece una relacién dinimica
entre ambos; esta relacion la representa a través del
sujeto que simultaneamente los va desarrollando
dentro de sus relaciones de comunicaciéon en un
espacio cultural concreto. Gracias al lenguaje, el
pensamiento permite delimitar los elementos mas
esenciales de la realidad (Vigostky, 1977; Luria,
1980; Velasco, 1989). El uso de la palabra implica
un acto de generalizacién, pues un sustantivo no
nombra un solo objeto, sino toda una clase de
objetos que se categorizan segun algun criterio
perceptual o conceptual (Vigostky, 1977).

3. Lenguaje y Conceptualizacion

Ramos, en wun articulo denominado
simbolismo vs. conexionismo: la estructura de
las representaciones (2000), argumenta que el
pensamiento tiene constituyentes denominados
conceptos o ideas y que la estructura del
pensamiento refleja la estructura del lenguaje; es
decir, el pensamiento tipicamente humano surge
cuando convergen el lenguaje y el pensamiento;
asi, las palabras de una lengua como los lexemas
de la lengua castellana colombiana LCC y las sefias
en la lengua de sefias LSC, son las herramientas
lingtisticas del pensamiento, y por la experiencia
sociocultural del nifio o nifia, las que posibilitan el
desarrollo de los conceptos.

Murphy (citado por Gabucio et al., 2005,
p. 64), plantea que “los conceptos son una clase
de pegamento mental porque, por un lado,
conectan nuestras experiencias pasadas a nuestras
interacciones presentes con el mundo, y por otro,
los conceptos en si mismos estan conectados a
nuestras estructuras de conocimiento.”

Aebli (1995) considera que

(...) los conceptos no son meros contenidos
de la vida mental, son sus instrumentos.
Nosotros trabajamos con ayuda de ellos. Al
aplicarlos a nuevos fenémenos captamos
éstos y se van ordenando en la mente.
Los conceptos son instrumentos que Nos
permiten ver el mundo y comprenderlo.
Son los instrumentos que nos ayudan a
analizarlo.

Asi mismo, expresa el autor que los conceptos
son las unidades con las que pensamos al
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combinarlos, ordenarlos y transformarlos, y que
los contenidos conceptuales no se representan en la
memoria semantica (la memoria de los significados)
como cadenas de vocablos o imdgenes, sino que
los mismos mantienen multiples interrelaciones
con los conceptos vecinos. Es necesario ademas
diferenciar los conceptos relacionados con las
cosas, de los conceptos relacionados con las
relaciones (Lindsay & Norman 1977, citados por
Best, 2001). Para Vasco (2000), los conceptos
pueden, ademas de las cosas y las relaciones, tener
por objeto las acciones y las operaciones.

No todos los individuos conceptualizan
la realidad de la misma forma, porque en ello
intervienen factores fisicos, biolégicos, mentales y
motivacionales, que determinan la manera como
cada cual refleja la realidad. Se dice que cada
individuo construye su propio mapa de la realidad
y que éste no es mas que un reflejo subjetivo,
mediatizado por los factores ya anotados. La
percepcion que tenemos de la realidad es filtrada
por nuestra cultura, por nuestro lenguaje, por
nuestras creencias, por nuestros valores, por
nuestros intereses y por nuestras suposiciones. De
ello depende la diversidad de interpretaciones o
explicaciones que pueden dar las personas acerca
de un mismo hecho.

Vergnaud (1990) atribuye gran importancia a
la conceptualizacion de las situaciones vy, en ella, al
lenguaje. Toma como premisa que el conocimiento
esta organizado en campos conceptuales, cuyo
dominio por parte del sujeto ocurre a lo largo del
tiempo, a través de la experiencia, de la maduracion
y del aprendizaje. Un campo conceptual es, sobre
todo, un conjunto de situaciones problematicas
cuyo dominio requiere el dominio de varios
conceptos de naturaleza distinta. Un campo
conceptual es también definido por Vergnaud
(1983) como un conjunto de problemas vy
situaciones cuyo tratamiento requiere conceptos,
procedimientos y representaciones de tipos
diferentes pero intimamente relacionados. La teoria
de los campos conceptuales desarrollada por este
autor supone que el nicleo del desarrollo cognitivo
es la conceptualizacion. Ella es la piedra angular de
la cognicion (Vergnaud, 1996). El concepto es el
producto de esa actividad de conceptualizacion y
puede representarse como una terna de conjuntos,
compuesta por un conjunto de situaciones, un
conjunto de formas de expresion y un conjunto de
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invariantes que permanecen constantes en el cruce
de situaciones y formas de expresion.

4. La conceptualizacion en las ciencias
sociales

La reciente preocupacioén por el estudio del
conocimiento social ha puesto de manifiesto la
necesidad de encontrar teorias que expliquen
la forma como los sujetos van construyendo las
representaciones del mundo social, entendiendo
que su contenido es independiente con respecto
al mundo fisico y al mundo légico-matematico, y
que requiere para su consolidacién de la existencia
de una estructura mental capaz de interpretar y
dar sentido a la trasmisiéon y mediacion cultural
(comentarios, practicas y actividades cotidianas).
Sin esa estructura mental en el nifio o nifia, no es
posible la comprension de los datos vy, si éstos no
se entienden, no existen elementos que le permitan
construir sistemas en los que la informacién se
integre de manera coherente y logica para que
oriente su practica social mas alla de las repeticiones
de rutinas y rituales aprendidos por imitacion.

El conocimiento social incluye el saber
sobre las personas en si mismas (pensamientos,
sentimientos, deseos, emociones), sobre las
relaciones entre ellas, sobre los roles y funciones
sociales, sobre los wvalores de las diversas
sociedades, y sobre el espacio y tiempo en que se
da el funcionamiento de las sociedades. Algunos
autores y autoras (Enesco et al., 1989) consideran
el conocimiento social como interdisciplinario,
ya que engloba aspectos cognitivos, sociales,
culturales e histéricos.

Delval (2001) distingue tres momentos
en la construcciéon de los conceptos sociales:
en el primero de ellos se juzgan las situaciones
atendiendo a los aspectos mas visibles y externos,
centrandose solamente en algunos de ellos,
confundiendo las causas con los efectos; en
el segundo momento se es capaz de realizar
inferencias que permiten descubrir los factores
responsables de una determinada situaciéon. Lo
caracteristico de este nivel es la incapacidad para
coordinarlos en un todo integrado. Finalmente
el sujeto es capaz de examinar sistematicamente
una situacién, de coordinar puntos de vista y de
reflexionar sobre lo posible.
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Castorina  (2003) plantea que en el
conocimiento social existe una unidad conlos otros
tipos de conocimientos generales que poseemos,
debido a los mecanismos y procesos constructivos
que le subyacen, pero que al mismo tiempo existe
una cierta diversidad respecto a ellos, dadas las
particularidades derivadas de los objetos sociales.
En esta misma perspectiva, Delval (1989) afirma
que concurren una serie de estructuras mentales
generales y comunes a todos los ambitos, pero que
hay otras parciales y especificas, propias de cada
uno de los campos del conocimiento, que pueden
desarrollarse con relativa independencia unas de
otras, y este es el caso de la génesis de las nociones
sociales.

Geogratos  reconocidos  (Catling, 1978;
Graves, 1982; Capel & Urteaga, 1981; Boardman,
1984) enfatizan en sus publicaciones la importancia
de saber cémo evolucionan en los nifios y nifias
la capacidad para reconocer y representarse las
distintas relaciones espaciales implicadas en
el entorno cotidiano, y sus capacidades para
externalizarlas a través de esquemas, mapas,
dibujos 0 maquetas, asi como para comprender los
sistemas cartograficos.

Graves (1997) expresa que si hay un area de
entendimiento conceptual que sea de aplicacion
especial al estudio de la geografia, es probablemente
la conceptualizacién espacial, puesto que en
geografia nos ocupamos fundamentalmente de la
localizacion espacial, la distribucion espacial y las
relaciones espaciales.

Eliot (1987) desarrolla la naturaleza de
la capacidad espacial sugiriendo que hay tres
elementos dominantes: el primero es la capacidad
de percibir exactamente modelos espaciales y
compararlos con otros. El segundo se refiere a la
orientacion, y es la capacidad de no confundirse
por las orientaciones variables dentro de las
cuales puede presentarse un modelo espacial. La
tercera capacidad -la visualizacién espacial-, es la
capacidad de manipular objetos en la imaginacion,
que implica operaciones tales como percibir,
reconocer, distinguir y relacionar la colocacion de
objetos en el espacio.

Garcia et al. (1999) expresan que, al trabajar
los contenidos relacionados con las ciencias
sociales, “la comprensiéon del discurso tiene por
resultado la construccién de una representacion
mental del significado del mismo, es decir, supone
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la transformacién de simbolos lingtisticos en
mentales, en un recorrido que va del lenguaje
al pensamiento” (Garcfa, 1999, p. 39). Las
dificultades en el dominio de los contenidos
escolares relacionados con las Ciencias Sociales, y
especificamente de la geografia, no dependen, al
igual que en otras asignaturas, de lo estrictamente
complejo desde lo geografico, sino también del
conocimiento del mundo y de otros conocimientos
aportados por la escuela, es decir, del andamiaje
que posee.

5. Enfoque metodoldgico de la
investigacion

Esta es una investigacion de enfoque
predominantemente cualitativo, exploratoria y
policiclica, con aspectos cuantitativos, debido a
que no parti6 de un diseflo previo para continuar
con una recoleccion de datos seguida de un analisis,
sino que salié de un corpus inicial, y siguié con
un primer disefio para buscar diferencias en los
niveles de conceptualizacion. Continué luego con
un primer analisis que permitié excluir los campos
temporal-histérico y socio-politico, para reducir
el redisefio y el re-analisis al campo espacial-
geografico. Aun de este campo ya restringido fue
todavia necesario excluir algunas categorfas sobre
las cuales no encontré producciones especificas
en los sujetos. Al hacer un segundo analisis de
las categorfas seleccionadas, hallé diferencias
atribuibles a las distintas combinaciones de uso
de la Lengua Castellana Colombiana LCC y la
Lengua de Sefias Colombiana LSC, pero no
todas en la direccién indicada por observaciones
e investigaciones previas. Esta observaciéon me
llevé a un tercer analisis para aprovechar algunos
factores linguisticos diferenciales que habifa
logrado precisar en el marco tedrico, con el fin
de avanzar en la teorizacién y en la posibilidad de
proponer intervenciones didacticas para superar
las dificultades observadas.

Este ultimo analisis no me permitid
establecer relaciones claras entre los factores
lingtisticos diferenciales, el grado de dificultad
de los conceptos espaciales estudiados y otras
variables independientes e intervinientes, pero si
refinar la escala de niveles de conceptualizacion
y sus indicadores. Logré finalmente wuna
interaccion entre el refinamiento de los niveles de

889



Luz ELENA PATINO-GIRALDO

conceptualizacion y los resultados de su aplicacion
sucesiva a los datos iniciales y a otros tomados
de grupos diferentes, como se vera enseguida, de
manera que se pueden considerar como resultados
tanto la escala de niveles, que puede servir de
herramienta para futuras investigaciones, como las
interpretaciones de las respuestas de los distintos
sujetos como manifestaciones de dichos niveles de
conceptualizacion, que pueden servir de punto de
comparacion con otros datos y analisis.

Estalnvestigacion es del tipo de estudio de caso
multiple al pretender hacer un analisis cuidadoso
del objeto de investigacion en el ambiente natural
donde tiene ocurrencia el fenémeno, y porque
la principal preocupacién es la de caracterizar, a
través de una unidad de trabajo restringida, los
niveles de conceptualizacién en nifios y nifias no
oyentes, utilizando la Lengua de Sefias Colombiana
con el fin de que sirva de fundamento a nuevas
investigaciones en este campo.

Los conceptos abordados en la investigacion
corresponden a  la  categorfa  espacial-
geografica, y fueron: barrio, comuna, ciudad,
municipio, departamento' y pafs. Los niveles de
conceptualizacién, entendidos como la sucesion
de momentos, fases o etapas por las que pasan
los nifos y nifias en el proceso constructivo
de elaboraciéon de los conceptos cientificos
relacionados con demarcaciones territoriales
arbitrarias, propias de Colombia, como son:
barrio, comuna, ciudad, municipio, departamento
y pafs, no los estableci con anterioridad a partir
de teorfas o investigaciones previas, sino que los
elaboré en sucesivos ciclos de analisis de los datos
obtenidos con los diferentes sujetos participantes,
y representan una forma de construccion de los
conceptos relacionados con Ciencias Sociales. Por
lo tanto, propongo esta lista depurada como otro
aporte de la presente investigacion a esta area del
conocimiento.

Estos niveles resultaron formulables en la
siguiente escala:

Nivel Denominacion Indicadores
Uso de expresiones
Nivel 1 Nocién vaga inicial remotamente relacionadas con
los conceptos.
i Nominacién de elementos
Nivel 2 Preconcepto o
constitutivos del concepto.
Nivel 3 Concepto experiencial Se nombra una categoria que
iv . . :
situacional incluye el concepto.
N Se introducen dos o mas
Nivel 4 Concepto expeticactal expresiones que incluyen el
Vi i X u u
descontextualizado P 4 y
concepto.
Se establecen relaciones de
conjunto, que permiten
diferenciar un concepto de
Nivel 5 | Concepto aproximativo otro y se enuncian
proposiciones que se acercan a
la definicién aceptada del
concepto.
Se proponen caracteristicas
Nivel 6 Concepto cientifico equivalentes a las definiciones
aceptadas por los expertos.
L. -
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1 La expresién departamento se utiliza en Colombia para designar las
divisiones geograficas denominadas en otros paises Provincias.
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En el estudio participaron 14 nifios y nifias
no oyentes entre los 8 y los 10 afios de edad,
que se encontraban cursando el grado segundo
o tercero de la Educacion Biasica Primaria y
quienes realizaron sus procesos educativos en
instituciones especializadas, en atencién a su
diferencia. Todos ellos y todas ellas pertenecen
a estratos socioculturales bajos (dos y tres) y sus
pérdidas auditivas son superiores a los 80 db, lo
cual los ubica, desde una clasificacién clinico-
pedagdgica, en pérdidas desde severas hasta
profundas. De acuerdo con el uso en contextos
comunicativos que los estudiantes y las estudiantes
no oyentes hacen de la lengua castellana y de la
lengua de sefias, clasifiqué a estos 14 nifios y nifias
de la siguiente manera: Predominio de LSC: 6
participantes; Predominio de la Lengua Castellana
Colombiana (LCC): 4 participantes; Bimodalismo:
4 participantes, entre los que se diferenciaron 3
participantes que mostraron cierto predominio de
la LCC sobre la LSC y uno de la LSC sobre la LCC.

Incluyo ademas un grupo de 10 sujetos
jovenes no oyentes como referencia externa para
determinar si éstos, al concluir los grados escolares
donde se desarrollan los contenidos relacionados
con las nociones objeto de la investigacion
(grado 0), logran mayores elaboraciones que sus
compaferos y compafieras de grado 2 y 3 de la
basica primaria, con respecto a los conceptos
espaciales de las Ciencias Sociales. Los jovenes y
las jovenes de este grupo se encontraban cursando

el grado séptimo y octavo de la Educacion Basica
Secundaria en Instituciones de Educaciéon Regular,
pero al igual que los nifios y nifias del grupo inicial,
realizaron el proceso educativo de la basica primaria
en alguna institucion de Educaciéon Especial.
Clasifiqué a estos 10 sujetos jovenes de la siguiente
forma, atendiendo al uso que hacen del castellano
y la lengua de sefias en contextos comunicativos:
Predominio de LSC: 6 participantes; Predominio
de la LCC: 2 participantes; Bimodalismo: 2
participantes, el uno con cierto predominio de la
LCC sobre la LSC y el otro de la LSC sobre la
LCC.

Como lo dije en la introduccién, en esta
investigaciéon participé ademas un grupo de
estudiantes oyentes, usuarios de la lengua
castellana, que igualmente cursaban el segundo y
tercer grado de la basica primaria.

Para la recoleccion de la informacion empleé
como estrategia didactica las interacciones
discursivas de los sujetos participantes en
contextos reales de comunicacién, estableciendo la
diferenciacion en el uso de la lengua: con los nifios
y nifias oyentes el mediador comunicativo fue la
LCC, y con los nifios y nifias no oyentes la LSC.
Para ambos grupos las interacciones discursivas
estuvieron acompafiadas de dibujos relacionados
con las tematicas abordadas, estrategia que buscaba
basicamente responder al dominio visual de los
nifios y nifias sordos.

6. Niveles de conceptualizacion de los nifios, nifias y jévenes no oyente
Niveles de conceptualizaciéon. Nifios no oyentes
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Con respecto al concepto de barrio, los
datos permiten inferir de manera general que la
diferencia que se da entre los sujetos estudiantes no
oyentes de segundo y tercer grado, es la riqueza en
repertorio verbal de los estudiantes y las estudiantes
de este dltimo grado, aspecto que realmente no se
manifiesta en sus niveles de conceptualizacién, sino
en un mayor manejo de la lengua como expresion
comunicativa. (Expresiones de los estudiantes de
segundo grado: Nifia casa. Casa nifia ver; mama,
papa, cerca visitar casa, tienda, escuela; nifia vio
Manizales grande, Chipre, Manizales, barrio.
Respuestas de los estudiantes y las estudiantes de
tercer grado: porque aburrida, nada otra escuela,
cambio otra; nifia aburrida, amigos nada; le-gusta
escuela cerca; ella pensando cual mejor, otro
barrio, mas casas, escuela cerca).

Con respecto al concepto de departamento,
s6lo los nifios y nifias no oyentes que usan LSC y
que corresponden al 38%, se ubicaron en la nocién
vaga.

En el concepto de pais, los nifios y nifias no
oyentes que usan LSC, que equivalen a un 38%,
y el 25% de quienes usan la lengua de sefas
acompafiada de castellano, se ubican en la nocién
vaga. El 18% de los estudiantes y las estudiantes
no tiene construido el concepto de pafs, pero si
reconoce el mapa de Colombia, aunque hay poca
relaciéon de Colombia con la palabra pais.

Ninguno de los sujetos participantes no
oyentes dio cuenta de la nocién de comuna vy,
ademas, la comunidad sorda de la ciudad no tiene

en su repertorio de la Lengua de Sefias una sefa
explicita para este contenido.

Es importante hacer referencia al uso
permanente y cotidiano que los nifios y nifias no
oyentes hacen de las sefias correspondientes a
Manizales y Caldas, pero igualmente no establecen
una relacion clara con respecto a Manizales como
ciudad y a Caldas como Departamento, ya que
la mayoria de las veces al hablar de la ciudad de
Manizales s6lo hacen uso de la sefia de Manizales
y no de ambas sefias. Lo mismo sucede con la
expresion Departamento de Caldas: simplemente
se ejecuta la sefla de Caldas. Esta economia del
lenguaje, que atiende al principio pedagégico de
concretizar al maximo los contenidos para los
sujetos estudiantes no oyentes, debe considerarse
como una restriccion en los procesos de ensefianza
que inciden en la construcciéon de los diferentes
conceptos. Asi mismo, algunos estudiantes y
algunas estudiantes no oyentes reconocen el mapa
del Departamento de Caldas, y en ¢l ubican la
ciudad de Manizales, instrumentos cotidianos
que se usan para la representacion de los espacios
geograficos.

En conclusion, las diferencias estin dadas en el
numero de sujetos participantes que se encuentran
ubicados en los tres primeros niveles, mas no en el
mayor nivel de conceptualizacion; al contrario, hay
menor numero de jovenes en el tercer nivel.

Los j6évenes y las jovenes no oyentes no dieron
respuesta en la nociéon de comuna.

Niveles de conceptualizacion de los jovenes no oyentes
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Con respecto a la nocién de ciudad, ambos
grupos llegan al mismo nivel de conceptualizacion:
experiencial descontextualizado (los nifios y nifias:
20% en nocidén vaga, 59% en preconceptos, 14%
en experiencial situacional y 7% en experiencial
descontextualizado, y los sujetos jovenes: 15%
en nocién vaga, 54% en preconceptos, 27% en
experiencial situacional y 4% en experiencial
descontextualizado). Como sucede en la nocién
de barrio, la diferencia estd dada en el nimero
de participantes que se encuentra en cada nivel,
siendo asi mismo menor la cantidad de jovenes en
la nocién vaga y mayor el numero de nifios y nifias
en experiencial descontextualizado.

En cuanto a la nocién de departamento, se
dan  diferencias  entre los  niveles de
conceptualizaciéon entre ambos grupos de
participantes, ya que algunos sujetos jévenes no
oyentes llegan hasta el nivel experiencial situacional
(5%), mientras que el 21% los nifios y nifias se
encuentran en nocion vaga, frente al 11% de los
sujetos jovenes. Es de anotar que el 84% de los

jovenes y de las jovenes, y el 79% de los nifios y
nifias, no dan cuenta de este concepto, rango alto
para ambos grupos, pero mayormente llamativo
para los sujetos jovenes que han cursado ya todos
los grados donde se desarrollan estos contenidos
curriculares. En lo que se refiere a la nocién de
pais,ambos gruposlleganal concepto aproximativo;
en ¢l se ubican menor cantidad de jévenes (25%
nifios y nifas, 18% jévenes), pero es menor el
nimero de jévenes que no da respuesta a este
concepto (40% frente a 54% de los nifios y nifias).

A diferencia de los nifios y nifias, los jovenes
y las jovenes no oyentes utilizan el concepto
de distancia (cerca / lejos) para establecer
diferenciaciones entre los sitios. S6lo un joven se
encuentra en el tercer nivel de conceptualizacion
con respecto a la nociéon de departamento.

Solamente un 21% de todos los sujetos
participantes no oyentes posee una nociéon vaga
acerca del concepto de Departamento. Los demas
no dan cuenta de este concepto, aunque hacen uso
de la sefia que lo representa.

7. Niveles de conceptualizacion de nifios y nifias oyentes
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Al analizar el total de personas participantes
oyentes encontré que éstos alcanzan su mayor
nivel de conceptualizacion en la nocidén de
departamento (en concepto cientifico: 7%). La
diferencia entre los sujetos oyentes y no oyentes
esta en los conceptos referidos a comuna vy
departamento que son conceptos con mas dificil
demarcacion espacial y que quizas en el contexto
cotidiano de las personas no oyentes no se utilicen
con frecuencia.

Los datos confirman asi mismo que las
nociones mas elaboradas por los estudiantes y
las estudiantes no oyentes, son las relacionadas
con barrio y ciudad. En este dltimo concepto
alcanzan niveles superiores a los de los sujetos
estudiantes oyentes (12% concepto situacional
contextualizado).

Descarté del proceso de analisis de la
investigacion la nocién de municipio, porque los
nifios y nifias no oyentes no dieron respuestas
con relacién a esta nocién, y de los niflos y nifias
oyentes s6lo 4 participantes dieron cuenta de este
concepto, lo cual hace poco representativos los
datos.

Al realizar  comparaciones entre las
producciones escritas en LCC (de las personas
oyentes) y las narraciones desde la LSC (de las
personas no oyentes), encontré que:

Los nifios y nifias no oyentes que sélo hacen
uso de la LSC, en el concepto de barrio hacen
referencia a mas elementos constitutivos del
concepto, es decir, hacen uso de mas sustantivos
que los nifios y nifias no oyentes que establecen sus
interacciones comunicativas solo desde la LCC.
Los niflos y nifias oyentes se alejan de la narracion,
usada como estrategia didactica, para contextuar
las nociones a evaluar, para referirse al concepto.
Los nifios y nifias no oyentes que utilizan la LCC,
y los jovenes y las jovenes, tienen mayor dificultad
para separarse de las narraciones que para dar
cuenta de los conceptos. Esta caracteristica de
hacer referencia a la narracién es un indicador mas
de que las personas no oyentes, a diferencia de los
nifios y niflas oyentes, tienen una mayor fijaciéon
en los conocimientos referidos a las situaciones de
sus contextos.

Los nifios y nifias oyentes elaboran
proposiciones gramaticales, que incluyen aspectos
emocionales (es una ciudad muy linda, tiene
mucha gente muy especial), mientras que los nifios
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y nifias no oyentes hacen uso de la nominacién
de los elementos constitutivos, uso de nombres
propios y comunes (Chipre, calles, arboles centro).
En sus producciones, los nifios y nifias no oyentes
no hacen uso de adverbios y el uso de adjetivos
es reducido. Los jovenes y las jovenes no oyentes
tienen mayor acercamiento a las proposiciones
gramaticales. Estos usos comunicativos evidencian
un lenguaje ligado a la praxis y a situaciones, y no un
sistema autonomo de codigos, debido a que no son
eficientes en el uso de ninguna de las lenguas (LSC
o LCC), como consecuencia de sus condiciones de
vivir en un mundo de oyentes en donde predomina
la LCC y en donde sus posibilidades de hacer uso y
desarrollar su LSC son muy reducidas.

Los sujetos jovenes no oyentes involucran
como elementos constitutivos espacios que son
muy significativos en la vida de la ciudad: Nevado
(Nevado del Ruiz, sitio turistico de la ciudad),
Chipre (espacio de esparcimiento muy popular en
la ciudad), y acciones que ejecutan las personas,
otro indicador mas de que las seflas cumplen
una funcién de designaciéon y no la funcién de
introducir los objetos en un sistema de complejos
enlaces y relaciones (Vigostky, 1990).

Los nifios y nifias oyentes de tercer grado
involucran mayor cantidad de elementos
constitutivos del barrio, incluyendo ademas
objetos como tambores, patios, balones, etc.
También incluyen expresiones afectivas. Utilizan,
ademas, las palabras parte, lugar, regién, reino,
territorio, dando un sentido espacial con relacion a
los conceptos. Emplean asi mismo las expresiones
“muchas cosas... algo muy grande”, que denotan
una relacién con la extension de territorio. El uso
de la palabra “mapa” demarca igualmente una
representacion mental del espacio. Esta clase de
producciones permiten inferir que los nifios y nifias
oyentes empiezan a establecer una relacién entre
las nociones abordadas y la categoria “Espacios
geograficos”.

8. Conclusiones

Los factores que intervienen en el desarrollo
de las personas no oyentes, como son: la tardia
adquisicién de una lengua, el acceso restringido
a la informacioén, el uso de pruebas psicologicas
fundamentadas en el lenguaje oral, la negacion
sistematica de su lengua natural, el tardio acceso a
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la educacion o a programas de atencion temprana,
el aislamiento comunicativo en el hogar al que
se ven sometidas, un ambiente poco motivador
y estimulador en el hogar, y una comunicacién
pobre con el sujeto menor no oyente en su
entorno familiat, deben ser considerados a la hora
de explicar los resultados de las investigaciones
relacionadas con las personas no oyentes.

Los niveles de conceptualizacién alcanzados
en los conceptos referidos a barrio y ciudad,
permiten inferir que las personas no oyentes estan
en capacidad de realizar elaboraciones cognitivas
avanzadas, pero para lograrlo es necesario generar
alternativas educativas de calidad, primordialmente
a través de la lengua de sefas, complementada con
el acceso comprensivo a los textos escritos que,
al igual que en el caso de las personas oyentes,
desarrollen susuficiencialingtisticay porlo tantoles
posibilite mejores niveles de desarrollo académico
que incidan, ademas, en el enriquecimiento de sus
esquemas conceptuales.

Los niflos, nifias y jévenes no oyentes
obtienen mayor nivel de elaboracién conceptual
en las nociones espaciales referidas a ciudad vy
pais, ya que mientras en la nocién de ciudad,
los sujetos participantes oyentes llegan hasta el
nivel experiencial situacional, los estudiantes y
las estudiantes no oyentes avanzan hasta el nivel
experiencial descontextualizado. En la nocion
de pais, estos ultimos se ubican en el concepto
aproximativo, en tanto los oyentes se encuentran
en el nivel experiencial descontextualizado.

Las diferencias en los niveles de desempefio
de los sujetos jovenes con respecto a los nifios
y nifias, se pueden explicar por la necesidad
que tienen las personas no oyentes de recibir
apoyos pedagogicos que hagan énfasis en la
retroalimentacion permanente del lenguaje, de
manera que se logre la contextualizaciéon de las
palabras, contenidos y conceptos.

Los nifios y nifias oyentes obtienen mayor nivel
de conceptualizacién en las nociones espaciales
relacionadas con comuna y departamento, puesto
que mientras este grupo poblacional alcanza un
nivel de concepto aproximativo para la nocién
de comuna, los nifios y nifias no oyentes no
dan cuenta de este concepto, para el que no hay
asignacion de sefia que lo represente, situacion
que tiene explicacion en la poca interiorizacion y
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quizas uso que de él se hace en el contexto natural
de relacion de la comunidad no oyente, incluyendo
en éste la escuela.

Los anteriores datos permiten concluir que se
dan diferencias en los niveles de conceptualizacion
de las nociones espaciales objeto de la presente
investigacion, pero las mismas no favorecen a un
grupo en especial, puesto que en los conceptos de
ciudad y pafs los nifios y nifias no oyentes obtienen
mayores niveles de elaboracion, mientras que en los
conceptos de barrio, comuna y departamento son
los sujetos estudiantes oyentes quienes obtienen
mejores niveles de desempeno. Es de anotar que,
exceptuando la nocién de municipio, en las demas
nociones los estudiantes y las estudiantes oyentes
se ubican en los distintos niveles y cuentan al
menos con una nocion vaga de cada uno de ellos.
Los sujetos estudiantes no oyentes se aglomeran en
dos o tres niveles, y en la nocién de comuna y en
la de municipio no manifiestan ninguna respuesta.

Los resultados no permiten concluir de
manera contundente que las modalidades de la
lengua influyan en las elaboraciones conceptuales
de las personas participantes no oyentes; se
requiere entonces de otros estudios para dar mayor
sustento a los hallazgos de la investigacion.

Los nifios y nifias no oyentes, por pertenecer
a ambientes de oralizacién y por el enfoque
igualmente oralista que aun prevalece en sus
procesos educativos, se ven enfrentados a una
tardia adquisiciéon de un céddigo lingtistico de la
LCC, pero en muchas oportunidades no poseen
suficientes competencias comunicativas en ese
codigo, situacion que trae como consecuencia el
acceso restringido a la informacién y, por ende,
pocos desarrollos académicos, lo que se agrava
por las bajas expectativas de sus padres, madres,
profesoras y profesores, respecto al potencial de
sus hijos e hijas no oyentes. Al no ser la lengua
castellana un mediador eficiente, ésta incide,
ademas, en los niveles de conceptualizacion
alcanzados. Las mismas comunidades Sordas
reconocen sus dificultades para acceder a la lengua
castellana, tanto en su competencia oral como
escrita, situacion que se evidencia en los procesos
investigativos realizados con respecto al desarrollo
linguistico de las personas no oyentes.
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