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ABSTRACT

Ninety subjects with different ages and school experience were trained on a zero-glelay,
second-order matching-to-sample task. The task consisted in the class identification of

vegetables and animals (in any order) as living beings. Stimuli could be visual, auditory, or
in one of six possible arrays of second-order, sample, and comparison stimuli. Transfe
changed the identity word relation, classified as objects, animals or vegetables. Tra
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sessions involved test trials (1) with the same number; (2) fewer; or (3) more auditory stimuli

than in training. One 7 years old student four 10 years old, seven 14 years old and fo
college students learned the task when this included more visual than auditory stimuli. F
subjects 14 years old of another sample obtained the training criterion and maintaineg
transfer tests. The study points out the importance the visual stimulus had in this kind of
The function of the scholar training is also discussed.

Key words second-order matching-to-sample, zero delay, visual and auditory stin
stimulus function, reading, listening, humans.
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RESUMEN

Se entren6é a 90 sujetos con grados escolares distintos mediante el procedimiento de
igualacion a la muestra de segundo orden con demora cero. El entrenamiento consisti¢p en la
clasificacién de seres vivos igualando animales con vegetales o viceversa. Las palaljras se
presentaron de manera visual, auditiva 0 en ambas modalidades, generando seis arreglos de los
estimulos de segundo orden, del estimulo muestra y de los estimulos de comparacion.|En las
pruebas de transferencia el criterio de igualacion se basé en la clasificacion semantica de
animales, objetos inanimados o vegetales. Se incluyeron tres pruebas de transferencia con
igual, menor o mayor numero de estimulos auditivos que los presentados en el entrenamiento.
Los resultados mostraron que un alumno de 7 afios, cuatro de 10, siete de 14 afos y |catorce
sujetos de 17 afios lograron el criterio del entrenamiento cuando éste incluyé un mayor numero
de estimulos visuales. En las pruebas de transferencia, un nidmero menor de sujetos mantuvo
el nivel de entrenamiento logrado. En una réplica efectuada en una muestra de sujetog de 14
afos diferente a la anterior, se observé que independientemente de la condicion experimental,
15 estudiantes de los 18 lograron el criterio del entrenamiento y o mantuvieron en las pruebas
de transferencia. El estudio muestra la primacia que tienen los estimulos visuales en este tipo
de tareas y se discute el papel que parece tener el entrenamiento educativo.

Palabras claveigualacion a la muestra de segundo orden, demora cero, estimulos visuales
y auditivos, lectura, escucha, humanos.

A /

Thorndike y Woodworth (1901) argumenta- de materia o procedimiento; Osgood (1953)
ron que la transferencia puede ocurrir en tant@onsidera que puede ser positiva; Underwood
exista un elemento idéntico entre la situacion(1949) agrega que puede ser negativa; Detterman
original y la de prueba. Derivado de este trabajo(1993) argumenta la diferencia en términos de
décadas mas tarde, para el estudio del lenguajgue puede ser general o especifica; Judd (1908)
se considero6 a la transferencia como la emergerseniala que debe distinguirse la generalizacion
cia de respuestas y algunos la analizaron comde la transferencia, entre muchas otras opciones.
un caso de la generalizacion mediada (MandlerEstas proposiciones hacen que sea dificil inte-
1954). A diferencia de la formulacion original grar una conceptualizacion teérica coherente.
sobre generalizacién hecha por Pavlov (1927, p.

113), que se basaba en aspectos cuantitativos de  En el analisis experimental de la conducta
los estimulos, en diversos trabajos resalta ehay indefinicion y un escaso estudio de la trans-
empleo de silabas, trigramas o palabras sin sigerencia. EI empleo del término se usa como
nificado, lo que genero el interés por estudiar lasinébnimo de la generalizacion (Cumming &
relaciones de sinonimia y antonimia entre losBerryman, 1965; Kalish, 1969; Stokes & Baer,
pares asociados (Noble, 1952; Postman, 19621977), de la extension (Skinner, 1957) y de la
Underwood, 1949) que no se basan en aspectaxtrapolacién. Especificamente, en el area de
paramétricos. relaciones de equivalencia se desecha de mane-
ra explicita el concepto de la transferencia como

Siendo la transferencia un fendmeno com-explicacion (Sidman, 1994, p. 62).
plejo, se le ha considerado a partir de caracteris-
ticas diferentes. Por ejemplo, Thorndike y Recientemente, en el marco de la teoria
Woodworth (1901) la dividen en transferencia conductual propuesto por Ribes y Lépez (1985),
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diversos estudios han abordado el estudio de lana de las dos pruebas aplicadas incluy6 27
transferencia (Ribes, Cepeda, Hickman & More-figuras de tamafisemejantee idéntica forma a
no, 1991; Ribes & Ramirez-Michel, 1998; Varelalas de la preprueba. Este cambio de tamafio, de
1998; Varela, Padilla, Cabrera, Mayoral, Fuentesacuerdo a nuestra proposicion se clasifica como
& Linares, 2001; Varela & Quintana, 1995), una transferencia extramodal.
como un fenémeno distinto a la generalizacion.
Esta ultima puede observarse cuando ocurre la En los estudios sobre discriminacion condi-
mismarespuesta ante variaciones del estimulo a@ional y transferencia generalmente se han pre-
cuando se dan variaciones de la respuesta ante gantado tareas que incluyen estimulos visuales y
mismoestimulo. Lo que se conoce como generapor tanto se requiere de la observacion (ante
lizaciéon de estimulo o generalizacién de respuesfiguras geométricas) o lectura (ante textos escri-
ta, respectivamente. En un marco interconductuakos) por parte de los sujetos. Aunque Bush
la transferencia se define como la ocurrencia d€1993), Lane, Clow, Innis y Critchfield (1998) y
una relacion estimulo-respuesta efectivaugva Lane, Innis, Clow y Critchfield (1998), han
en una situacién que supone criterios funcionaleseportado estudios sobre transferencia intermodal,
equivalentes o derivados de los de la situaciéon déstos han abordado sélo los aspectos referidos a
entrenamiento original (Varela, 2001). En otraslas modalidades sensoriales de la respuesta, no
palabras, la transferencia es la generalizacién d®s modos linglisticos implicados como puede
estimulo y de respuesta. ser el escuchar, observar y leer entre otros. De
aqui surge el interés y necesidad de investigar
Bajo esta perspectiva, Varela y Quintanarespuestas que requieran distintos modos
(1995) propusieron distintos tipos de transferendingliisticos y, consecuentemente, relacionar los
cia al distinguir cuatro elementos que puederresultados obtenidos en la investigacién desa-
variarse entre la situacion original de aprendiza+rollada.
je y la de la prueba de transferencia. Los elemen-
tos son: instancia, modalidad, relacién y Lo anterior plantea preguntas interesantes
dimensién. La instancia se refiere al objeto derespecto a la eficiencia de un participante ante
estimulo. Por tanto, la variacion de instanciasmodos linglisticos diferentes, implicados en
entre el aprendizaje y la prueba de transferencimultiples situaciones cotidianas y particular-
se clasifica como transferencia extrainstancialmente en los modos instruccionales. A saber, y
La modalidad alude a lananeraen que se a pesar de discursos oficiales, en la educacion
presenta el objeto de estimulo (parametro qu@redomina el verbalismo lo cual implica que el
tradicionalmente es el que se ha manipulado eerstudiante es un escucha permanente y, de ma-
la mayor parte de las investigaciones basicagera ocasional y discreta, llega a ser hablante,
sobre generalizacién). Si la prueba de transfelector o escritor. ¢ Qué posibilidades de aprendi-
rencia requiere que el sujeto responda a objetozaje tiene una persona en el momento en que se
de estimulo que se presentan en un modo difde expone a un problema de igualacion, si éste es
rente al del entrenamiento (por ejemplo al variars@resentado de manera visual, auditiva o median-
su tamafo), se esta ante un caso de transferend® una combinacion de estas modalidades?
extramodal. Este tipo de transferencia, que con-
siste en la variacion de uno de los parametros del Un estudio anterior (Varela, Rios & Martinez-
objeto de estimulo, es el que ha predominado eMunguia, 2001-2002) inici6 la indagacion del
los estudios, como puede observarse en el claspapel de las modalidades de estimulos y de los
co estudio de Thorndike y Woodworth (1901), modos lingliisticos implicados al emplear pala-
quienes entrenaron la practica estimativa de 9®ras escritas (estimulos visuales) y palabras di-
rectangulos cuya area vari6 entre los 10 y loshas (estimulos auditivos) en una tarea de
100 cn?. Después de 1000 a 2000 ensayos anteégualacion de la muestra de segundo orden. Los
de que los sujetos tuvieran un buen desempefiogsultados sugirieron una mayor dificultad cuan-
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do la tarea presentd los estimulos bajo la modadiagnostica se requirié la igualacion de identi-
lidad auditiva versus la visual. Un aspecto quedad entre el estimulo muestra y los estimulos de
limité las conclusiones fue que la presentacibncomparacién, a partir de una clasificacién sim-
de los estimulos auditivos fue diferente a losple, y en el entrenamiento se demandd una
visuales ya que mientras los primeros estuvierelacion de identidad genérica, presentando las
ron presentes s6lo en el momento de su expamismas palabras en ambas situaciones. Consi-
sicion, las palabras escritas (estimulos visualesjlerando que las palabras (instancias) presenta-
permanecieron en la pantalla del monitor du-das en el entrenamiento y en la prueba fueron
rante todo el ensayo. las mismas pero bajo diferente relacion, esto
permite calificar a la prueba como prueba de
Por lo anterior, se disefiaron cuatro experi-transferencia extrarelacional.
mentos en los que las condiciones temporales
de la presentacion de los estimulos, auditivos o Dadas las circunstancias anteriores, se ana-
visuales, fueran semejantes, en una tarea d&d la posibilidad de solucion y su transferen-
igualacién a la muestra de segundo orden, cogia en sujetos de diferente escolaridad, cuando:
demora cero. Este procedimiento consiste em) las relaciones entre estimulos, mostradas en
gue la demora entre la terminacién de un estiel entrenamiento y en la prueba fueran diferen-
mulo y el inicio del siguiente es igual a cero.tes y b) se presentase la tarea de manera visual,
Los estudios se efectuaron en cuatro muestrasuditiva o en una combinacion de estas moda-
de sujetos, clasificados de acuerdo a la edad ldades.
grado de escolaridad. En el primer experimento
(\_/ar,ela, Martinez-Munguia, Padilla, qus & METODO
Jiménez, 2004), la prueba de transferencia con-
sisti6 en el cambio de las instancias, esto es, qu
palabras presentadas en la prueba fueron dife-
re_ntes a las presentada:c, durante el entren~a- Participaron 90 personas de cuatro muestras
miento. Los resultados sefialaron un desempergg

4 40 a la edad laridad oblacionales con distinta escolaridad ya que
menor de acuerdo a la edad-escolardad y cuant@siq sypone un diferente grado de ejercicio

los estimulos presentados fueron en su mayoL,nnetencial de la lectura. Se incluyeron 18
parte auditivos. En el segundo experimento, ¢ diantes de 7, 10, 14 y 17 afios de edad

(Varela, Martinez Munguia, Padilla, Avalos, eqindo, quinto y noveno grado de educacion
Quevedo, Lepe, Zepeda & Jiménez, 2002) 1§ 4qjca v bachillerato, respectivamente) pero en el
prueba de transferencia fue diferente al entrez,qh e jos sujetos de 14 afios, se incluyeron dos
namiento al cambiar ahodo lingtistico, esto muestras (A y B), cada una de 18 alumnos debido
©s, Igs palabras que se leyeron durante el entre; que ambas muestras diferian presumiblemente
namiento, en la prueba se escucharon o Vicezn o métodos cotidianos de instruccion. Ningu-

versa. Los resgltados, en gengral, senalqron Iﬁo de los participantes tenia experiencia en este
misma tendencia que en el primer estudio. i, e tareas experimentales y su participacion

fue voluntaria o por asignacién de la maestra en

Siguiendo gsta linea de |n\,/est|gaC|on, eIeI caso de los nifios. En todas las muestras se
presente experimento se elaboro para que, anigances el género de los participantes.
circunstancias y muestras de poblaciones se-

mejantes a los primeros dos experimentos, S&ituacion experimental y aparatos
expusiera a los sujetos a una prueba de transfe-

rencia en la que, ante las mismas palabras El estudio se llevé a cabo en cubiculos

presentadas en el entrenamiento, éstas tuvieraflgjados o en espacios cerrados dentro de las
una relacion diferente. Por tanto, en la pruebggceas a las que asistian los sujetos. Se usaron

rticipantes
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computadoras PC 586, Laptops, audifonos yDisefio

estuvo disponible una hoja blanca y lapiz. La

programacion de la tarea experimental se hizo A cada sujeto se le expuso a la misma prueba
mediante elnstructor Il, ambientador grafico que de vocabulario y posteriormente, de manera

opera bajo ambiente de Windows. Los arreglos deleatoria se le asigné a una condicion experi-

estimulos se presentaron en la pantalla o medianteental que incluyé una prueba diagnéstica, una
las bocinas. Los sujetos respondieron utilizando elase de entrenamiento y tres pruebas de transfe-
raton y se registraron automaticamente las resfencia acorde al disefio que se ilustra en la Tabla
puestas de los sujetos que se clasificaron combd. Las sesiones duraron un maximo de 14 minu-
acierto, error u omisién. También se registré eltos lo que permitié aplicar el estudio completo a

tiempo empleado en responder en cada ensayo y eéhda sujeto en dos periodos de 40 minutos
tiempo total de la sesion. aproximadamente, en dos dias consecutivos.

TABLA 1
Disefio y fases experimentales a las que se expuso a los sujetos en el entrenamiento y en las
pruebas de transferencia. Los digitos entre paréntesis indican el niumero de estimulos auditivos
en cada condicion. Ver el texto para la explicacién de las pruebas marcadas con un asterisco al
no corresponder con una mayor y menor cantidad de estimulos auditivos.

Pruebas de transferencia

Grupo Condicién Pruebas I%ntrenanjien’tyo (animal—-objeto inanimado -vegetal)
Vocabulario Diagndstica ~ "Seres vivos ExtrarelacionalExtramodal — Extramodal +
T1 T2 T3
1 VVV VVV (0) VAV (1)* VAA (4
2 VAV VAV (1) VVV (00 AVV (2
3 AVYV AVV (2) VAV (1) VVA (3
4 VVA Si Si Si VVA 3 AVV (2) VAA (4
5 VAA VAA 4 VVA (3) AAA (6
6 AAA AAA (6) VAA (4 VAV (1)*
|
Mayor

En cada muestra poblacional, se formaronmero de estimulos auditivos y de manera se-
seis grupos de tres participantes a los que seundaria, en la funcion de los estimulos en
presentd una condicién experimental en laeste tipo de procedimiento. Asi, se incluyeron
que la modalidad de los estimulos de segunddos casos “puros” (VVV y AAA, con cero y
orden, del de muestra y de los de comparaciéseis estimulos auditivos respectivamente); las
podia ser visual (V) o auditiva (A). De las ocho condiciones “mixtas” (AVV y VAA, con dos
combinaciones posibles, se seleccionaron seig cuatro estimulos auditivos respectivamente)
(VVV, VAV, AVV, VVA, VAA y AAA) que que cambiaban la modalidad de los estimulos
diferian en el numero de estimulos auditivos.entre el ejemplar (estimulos de segundo or-
Las tres siglas de cada condicién indican laden) y el ejemplo (conjunto formado por el
modalidad de los estimulos. Asi, la primerestimulo de muestra y los estimulos de compa-
sigla representa la modalidad de kass esti- racion) y; dos casos “hibridos” (VAV y VVA,
mulos de segundo orden, la de en mediccon uno y tres estimulos auditivos) en los que
sefiala la modalidad dén estimulo muestra y variaba la modalidad de los estimulos del
la tercera denota la modalidad de lbbes ejemplo. Los casos AVA y AAV se descarta-
estimulos de comparacion. La seleccion de lason al considerar que con los dos casos hibridos
condiciones se bas6 principalmente en el naincluidos se tenia una muestra de los mismos.
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Procedimiento
Prueba-Entrenamiento de Vocabulario

En primer lugar se probé si los sujetos podiar]
igualar el nombre y la representacion de 21 de las
135 palabras (fenébmeno conocido comaming s "ﬂ
gue se presentarian en las sesiones experimentales. P,
La seleccion de las 21 palabras se hizo mediante un
sondeo previo en una poblacion escolar basica en
el que se observd que éstas eran las menos familia-
res para la mayor parte de los sujetos. La prueba-
entrenamiento se presentd mediante un procedi-

miento de igualacion a la muestra de primer orden , , I
Para elegir cualquiera de los dibujos, coloca la

con correccion como se muestra en la Figura 1. E
echa gue aparece en la pantalla sobre el cuadro

cada ensayo se presentaba una palabra escrhae esta debajo del dibujo y presiona el botdn

(estimulo de muestra) en la parte central de Iazquierdo del mouse. En cada ensayo dispondras

pantalla y tres dibujos (estimulos de comparamon}je un tiempo limitado para responder. Si no lo

gue correspondian a un objeto inanimado, u . .
. . ) aces en este tiempo, el programa avanzara al
vegetal y un animal (la secuencia de éstos se varig

. ., slguiente ensayo.

en cada ensayo). En la parte inferior aparecio un

pequefio cuadro como campo para la respuesta. Si tu eleccién fue correcta, aparecera la pala-

Mediante el raton el sujeto elegia el dibujo quebra jCorrecto! y después aparecerd una nueva

correspondia a la palabra presentada en el ensaysantalla. Si tu eleccién ha sido incorrecta, apare-
cera la frase jError! Vuelve a intentarlo y podras

De acuerdo al entrenamiento con correccionyolver a escoger otro dibuijo.

si el estimulo de comparacién seleccionado era

incorrecto, se le pedia que volviera a respondelpryeba diagndstica

Si la respuesta era correcta se notificaba el acierto

y se pasaba al siguiente ensayo. Mediante un arreglo de igualacién a la mues-
tra de segundo orden con demora cero, la prueba

Para pasar al siguiente ensayo fue necesarigonsistio de 30 ensayos, integrados cada uno por

que ocurriera una de dos condiciones: a) selecseis palabras: dos como estimulos ségundo

ciéon de la respuesta correcta; o b) término debrden, uno como estimulo muestra y tres como

tiempo de ensayo, equivalente a 15 segundosstimulos de comparacion. El criterio para cla-

como maximo. Esta prueba-entrenamiento desificar como correcta una respuesta fue la selec-

vocabulario se aplico hasta que el sujeto tuvo etion de la palabra (estimulo de comparacion)

100% de aciertos con el fin de que se tuviera lguya relacion era de identidad con el estimulo

certeza de que el sujeto identificaba sin error, lanuestra, de acuerdo a lo sefialado por los esti-

Figura 1. Ejemplo de un ensayo de la
prueba de vocabulario.

palabra con su representacion grafica. mulos de segundo orden. La identidad consistio
en la pertenencia a la misma categoria simple
Las instrucciones fueron: (animal, objeto inanimado o vegetal). Como se

ilustra en la Figura 2, dado que orquidea y

A continuacion veras una palabra y tres dibu-jazmin (estimulos de segundo orden) “indican”

jos en la parte inferior de la pantalla. una relacion de identidad en tanto que son

vegetales, el estimulo de comparacién “pollo”

Tu tarea consiste en elegir cual de los dibujoes la opciéon correcta dado que el estimulo de
corresponde a la palabra. muestra es otro animal (hormiga).
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riormente como estimulo de muestra o estimulo
de comparacion.

1 . . Estimulos de
v orqwdea jasmin segundo orden

Debido a que la modalidad de los estimulos
fue una variable a manipular, como se muestra
Al sonido| —— | hormiga Estimulos de en la Tabla 1, la condicién presentada a cada

TSR grupo fue VVV, VAV, AVV, VVA, VAA o
\ AAA (con cero, uno, dos, tres, cuatro o seis
estimulos auditivos, respectivamente). La Figu-

Estimulos de

A| pollo elote MOf0 | Cimparacion|  ra 2 presenta un ejemplo del arreglo de estimulos
bajo la condicion VAA. De acuerdo a ésta, en la

\ parte superior de la pantalla del monitor, con
opcién correcta Ensayo 1 demora cero se presentaron visualmente dos

palabras (estimulos de segundo orden) en dos
ocasiones, apareciendo simultAneamente un
cuadro en el centro de la pantalla. Al elegirse
éste, las bocinas reprodujeron una palabra (esti-
mulo de muestra) dos veces. Al término de esto,
se presentaron auditivamente tres palabras (esti-
En cada ensayo, la respuesta del sujeto, antmulos de comparacion), en dos ocasiones con-
los estimulos de segundo orden, producia losecutivas.
siguientes cambios: 1) Se podia interrumpir la
doble presentaciéon de los estimulos de segundo Las instrucciones variaron de acuerdo a la
orden en cualquier momento, seleccionando urcondicion experimental, ya que las palabras
rectangulo que aparecia en la parte media de lpudieron leerse o escucharse. Por ejemplo, la
pantalla. La respuesta en este rectangulo produnstruccion en las sesiones de prueba de esta
cia la doble presentacion del estimulo de mueseondicion VAA, fue:
tra, seguida por la doble presentacion secuenciada
de los estimulos de comparacién que también A continuacion veras dos palabras que se
podian interrumpirse, en el momento en que eftepetirdn dos veces. Unos momentos después
sujeto seleccionaba cualquiera de ellos. Si n@parecera un rectangulo en el centro, ti debes
existia respuesta al rectadngulo o no se seleccicseleccionarlo y cuando lo hagas, escucharas una
naba uno de los estimulos de comparacion gbalabra 2 veces. Al seleccionar el rectangulo
finalizar un periodo de 27 segundos, se anulabapareceran 3 cuadros en la parte inferior de la
el ensayo, registrandose como omision. La respantalla y al mismo tiempo escucharas 3 pala-
puesta a cualquiera de los estimulos de compdras, correspondientes a cada cuadro de abajo,
racion, se registraba automaticamente. Cuanden ese mismo orden. Ese bloque de 3 palabras
la condicién incluyé uno o mas estimulos visua-se escuchara dos veces.
les (textos-palabras), la demora cero implicé que
estos estimulos se presentaron en la pantalla Tu tarea consiste en elegir cual de estas
durante un lapso aproximado de dos segundos ¥ltimas 3 palabras que escuchaste, corresponde
enseguida se presentd el siguiente estimulo. a la palabra que oiste, cuando seleccionaste el
rectangulo que aparecio en el centro, de acuerdo
Para evitar la memorizacion o “pistas” falsas,a lo que indican las dos primeras palabras que
en caso de que una misma palabra apareciera &iste. Para elegir cualquiera de las 3 palabras que
mas de un ensayo se variaba su funcién. Esto egscuchaste, coloca el puntero del mouse sobre el
una palabra que aparecia por ejemplo, comeuadro que corresponde a la palabra que has
estimulo de segundo orden, se presentaba postelegido.

Figura 2. Ejemplo de un ensayo de la prueba
diagnostica bajo la condicion VAA.
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En cada ensayo dispondras de un tiempo
limitado para responder. En el momento en que
selecciones una palabra, avanzaras al siguient
ensayo. Si no respondes en el tiempo disponible,
el ensayo se anulara.

Estimulos de

g OquIdea jasmin segundo ordgn

. Estimulos de
y ] o A| sonido| —— pollo muestra
En esta ocasion no se te informara si ty \
respuesta ha sido correcta o incorrecta.
. . ~ Estimulos de
_ A |jazmin mofio toro "
Entrenamiento comparacion
La forma de presentacion de los estimulos \ opcion corecta Ensayo 2

fue igual a la descrita en la prueba diagnéstical.
Los 30 ensayos de cada sesion incluyeron las
mismas palabras empleadas en la prueb
diagndstica pero en arreglos diferentes, como se  Figura 3. Ejemplo de un ensayo del
muestra en la Figura 3, bajo la condicion VAA. entrenamiento bajo la condicion VAA.
En estas sesiones se retroaliment6 cada respues-
ta, apareciendo la palabra ACIERTO o ERROR,pPryebas de transferencia
segun correspondiera. El sujeto debi6 lograr un
criterio de ejecucion del 90% de aciertos, equi- Después del entrenamiento, como se mues-
valente a 27 de los 30 ensayos, para poder pasgh en la Tabla 1, se presentaron tres pruebas de
a las pruebas de transferencia. Si este criterio ngansferencia, formadas cada una con 30 ensa-
se lograba en la primera sesion de entrenamieryos. En estas pruebas no se retroalimentaron las
to, se aplico una segunda, tercera o cuarta seespuestas de los sujetos.
sibn. Aun cuando la secuencia de los ensayos
fue diferente en cada sesion, el nimero de éstas La prueba de transferencia extrarelacional
se fij6 para evitar la memorizacion. (T1) mantuvo las mismas instrucciones y condi-
ciones respecto a la presentacion de los estimu-
En este caso, como se muestra en la Figura Jos que la prueba diagnéstica. Para probar la
el criterio de igualacion por identidad fue que lastransferencia extrarelacional, los ensayos se for-
palabras pertenecieran a seres vivos de distintaron mediante las mismas palabras incluidas
clase: orquidea (vegetal) es a hormiga (animal)en el entrenamiento y en la prueba diagndstica,
como pollo (animal) es a jazmin (vegetal). Enen arreglos distintos.
este caso, si bien la opcion «toro» (animal) es un
ser vivo, fue incorrecta dado que la palabra Las pruebas extramodales incluyeron las
“pollo” también es un animal, y por tanto, no mismas palabras que la prueba anterior, pero se
tenia las mismas caracteristicas mostradas p@ambi6 la modalidad de los estimulos (transfe-
los estimulos de segundo orden (orquidea +encia extramodal). El criterio general fue pre-
hormiga). sentar una cantidad menor (T2) y mayor (T3) de
estimulos auditivos que en el entrenamiento. Por
Las instrucciones en esta fase fueron igualegjemplo, si al sujeto se le entrend en la condicion
a las presentadas en la prueba, variandose solo iglentificada por las siglas AVV (cuya presenta-
dltimo péarrafo que en esta ocasion sefialé:  ci6n de losdos estimulos de segundo orden fue
auditiva), la prueba con menor nimero de esti-
Si tu eleccion fue correcta aparecera la palamulos auditivos fue VAV (corun estimulo de
bra ACIERTO. Si tu eleccion ha sido incorrecta, muestra auditivo), y la prueba con mayor nime-
aparecera la palabra ERROR. ro de estimulos auditivos se hizo bajo la condi-
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cion VVA (con tres estimulos de comparacion rio y en la prueba diagndstica. A excepcion de
auditivos). Dado que en la condicién VVV no selos sujetos de 7 afios, se aprecia un buen desem-
presentd ningun estimulo auditivo y que en lapefio por arriba del 80% de aciertos en la primera
condicidn AAA se presentaron solo estimulosprueba, lo que no ocurrié con la prueba
auditivos, al no poderse cumplir con el criterio diagndstica al observarse que los puntajes de
general, en estas condiciones se siguid la sdedas las muestras fueron bajos (30% al 42% de
cuencia que se presenta en la Tabla 1. Laaciertos en promedio). Con la excepcién de dos
instrucciones en las tres pruebas fueron igualesujetos de 7 afios, uno de 14 afos, seis de la
a las presentadas en la prueba diagnoéstica ajumuestra B de 14 afos y tres de 17 afios (univer-
tandose, de acuerdo a la condicidn, las palabrastarios), que representan el 13% del total de los
gue hacian referencia a “ver” o “escuchar”. 90 participantes, los resultados en la prueba
diagndstica en general fueron bajos. Por esta
RESULTADOS razon, con fines meramente comparativos, los
resultados en esta prueba se presentan mediante
La Figura 4 muestra el promedio de aciertosel promedio obtenido en cada muestra
logrado por cada muestra poblacional en Iapoblacional aun cuando al interior de éstas, los
primera presentacion de la prueba de vocabulagrupos estuvieron bajo diferentes condiciones.
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Figura 4. Desempefio promedio de los sujetos de todas las muestras poblacionales
en las pruebas de vocabulario (Voc) y diagnéstica (PD).

Grupo de 7 afios (Segundo grado) Grupo de 10 afios (Quinto grado)

Las graficas superiores de la Figura 5 mues- En las condiciones con menor nimero de
tran que sélo uno de los sujetos (18), de leestimulos auditivos (VVV = cero, VAV = unoy
condiciéon AAA, logré el criterio del entrena- AVV = dos), los sujetos tuvieron mejores resul-
miento. En las pruebas de transferencia, el sujettados en el entrenamiento que en las condicio-
18 y el 15 tuvieron un desempefio relativamentenes con mayor niumero de estimulos auditivos,
alto sin lograr el criterio. De manera parcial, loslogrando el criterio cuatro de los nueve sujetos
puntajes del sujeto 15 parecen corresponder a lgs siendo mejor la condicién AVV. Ningln
obtenidos en la prueba diagnéstica pero los detujeto logro el criterio en las condiciones que
sujeto 18 parecen depender del entrenamiento.incluyeron tres (VVA), cuatro (VAA) y seis
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(VVV) estimulos auditivos. De los cuatro suje- na de las pruebas. El resto de los sujetos tuvieron
tos que lograron el criterio del entrenamiento,puntajes bajos en las pruebas de transferencia,
solo el sujeto 1 y el 8 tuvieron ejecucionescomo se observa en las gréaficas inferiores de la
relativamente altas sin lograr el criterio en ningu-Figura 5.
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Fases

Vocabulario (V)

Prueba diagnéstica (PD)

Sesiones de entrenamiento (E1, E2, E3, E4)
Prueba de transferencia extrainstancial (T1)

Prueba de transferencia extramodal con menor cantidad de estimulos auditivos (T2)

K

Prueba de transferencia extramodal con mayor cantidad de estimulos auditivos (T3)

Figura 5. Desempefio de los sujetos de 7 y 10 afios (segundo y quinto grado de educacion basica,
respectivamente). En la prueba de vocabulario (V) el porcentaje de aciertos logrado por cada uno
de los sujetos se presenta mediante un punto. La prueba diagnéstica (PD) y la prueba de
transferencia 1 (T1), se representan por barras negras. Las sesiones de Entrenamiento estan
representadas por puntos unidos con una linea y se indican mediante las siglas E1, E2, E3 y EA4.
Las pruebas de transferencia se representan por medio de barras y las siglas T2 y T3. La linea

superior paralela al eje de lasindica el criterio de aciertos que corresponde al 90% de aciertos.
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Grupo de 14 afos (Noveno grado) criterio (ver sujetos 10 y 12). En las pruebas de
transferencia los sujetos 1, 2, 7, 10 y 12 obtuvie-

Como puede verse en las graficas superioreson el criterio de ejecucion en al menos una de

de la Figura 6, seis de los nueve sujetos de estas pruebas. Cabe resaltar que todos ellos logra-
primer muestra de 14 afios que nominare®os ron el criterio en el entrenamiento. Por otro lado,
lograron el criterio del entrenamiento cuandoel sujeto 14 logré dicho criterio en las pruebas
éste incluyd 0, 1 6 2 estimulos auditivos. Ensin haberlo obtenido en el entrenamiento. El

cambio, en las condiciones con 3 6 mas estimudesemperio del resto de los sujetos fue bajo en el

los auditivos, s6lo 2 de los 9 sujetos lograron ekentrenamiento y en las pruebas de transferencia.
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Figura 6. La parte superior muestra el desempefio de los sujetos de 14 afios de la muestra-A y la
parte inferior los resultados de los sujetos de la muestra de 14 afios-B, en las distintas condiciones.
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Los resultados de la segunda muestra de 1&rupo de 17 afios (Estudiantes de
afios,B (ver graficas inferiores de la Figura 6), Bachillerato)
mostraron que 16 de los 18 sujetos lograron el Catorce de los 19 sujetos lograron el criterio
criterio del entrenamiento. Los sujetos 5, 10 Ydel entrenamiento como se observa en las grafi-
12 de las condiciones VAV y VVA no lo

hicieron. En las pruebas de transferencia lo cas de la Figura 7. Resalto que ninguno de los
' Yres sujetos de la condicién AAA lo haya logrado

sujetos que lograron el criterio del entrena- . C
. . uno (sujeto 13) de la condicién VAA. En la
miento se ajustaron correctamente al menos e (suj )

: rueba de transferencia la ejecuciéon de los suje-
una de las tres pruebas de transferencia, con i% J J

excepcion del sujeto 9 y 16. El Gnico sujeto detos gue obtuvieron el criterio en el entrenamien-

; Y to, mantuvo altos porcentajes de aciertos excepto
esta muestra que logré el criterio sin obtenerlo P J P

en el entrenamiento fue el sujeto 12 (condicic')nen la condicion AVV'ya que dos de los sujetos

(7 y 8) no obtuvieron el criterio en al menos una
VVA).
de las tres pruebas.
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Figura 7. Desempefio de los sujetos de 17 afios (bachillerato) en las distintas condiciones.
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Figura 8. Comparacion del desempefio de las muestras poblacionales en el entrenamiento
(PROMENT) y en la prueba diagnéstica (PROMPT). Las tres siglas de las condiciones
corresponden a los dos estimulos de segundo orden, a un estimulo de muestra y a los tres
estimulos de comparaciéon, respectivamente.

Finalmente, en la Figura 8 se comparan los DISCUSION

resultados promedio obtenidos por las muestras

poblacionales en el entrenamiento y en la prime-  Los resultados de la prueba diagnostica
ra prueba de transferencia (T1). De acuerdo copermiten suponer que, a excepcion de 12 par-
la pregunta experimental, los resultados de cadécipantes de distintas edades, los sujetos de las
muestra poblacional, se ordenaron segun el nimuestras poblacionales tenian un desempefio
mero de estimulos auditivos de cada condicidnsimilar antes del entrenamiento, aun cuando
En las graficas se presenta la tendencia lineal Wicha prueba se aplicé de acuerdo a la condi-
la ecuacion respectiva de los datos. Resaltdé queion a la que se les asigné. Las diferencias se
a excepcion del grupo de 14 afios-B, la tendenaprecian en el logro obtenido durante el entre-

cia de aciertos fue negativa segun se incrementamiento y en el desempefio en las pruebas de
el numero de estimulos auditivos. transferencia.



132 VARELA, MARTINEZ-MUNGUIA, PADILLA, RIOS, AVALOS Y JIMENEZ

Los resultados de los sujetos de siete afiogpodra verse, esto califica a la situaciéon de igua-
fueron semejantes a los obtenidos en estudioscién a la muestra como una situacién que
anteriores (Varela, Martinez Munguia, Padilla,requiere de la discriminacion condicional ya que
Avalos, Quevedo, Lepe, Zepeda & Jiménez,la respuesta correcta depende de los estimulos
2002; Varela, Martinez-Munguia, Padilla, Riosde segundo orden que se presenten en cada
& Jiménez, 2004) al no lograr el criterio del ensayo.
entrenamiento en ninguna condicién, con la
excepcion del sujeto 18 de este estudio, cuyo El hecho de que los sujetos de 10 afios fueran
desemperio fue satisfactorio. Resalta el hecho daejores en la condicion AVV que en las que
gue del total de 54 sujetos de esta edad, particeresentaron menor numero de estimulos
pantes en los tres estudios, sélo cuatro lograroauditivos (VVV y VAV), lleva a considerar la
el criterio en el entrenamiento. La explicacion defuncion de los estimulos ya que en el caso de la
esto puede darse en al menos dos aspectos qaendicion AVV, el ejemplar (estimulos de se-
no son excluyentes. En primer lugar, podemogundo orden, representados por la sig)ase
considerar que la competencia como lector degresentd en una modalidad distinta al ejemplo
estos sujetos pudo no ser suficiente para leer taf@stimulo de muestra y estimulos de compara-
rapidamente las palabras que aparecian escritagon, representados por las sigidg). De acuer-

y que se presentaron con demora cero. Bajo est#b con esto, los resultados de otras muestras,
argumento, se esperaria que los sujetos expuedeberian ser semejantes ante la misma condi-
tos a la condicion AAA tuvieran un mejor des- cion. Esto parece ser aceptable en la muestra de
empefio. Sin embargo, los resultados en est®s sujetos de 14 afids- Sin embargo, puede
condicién fueron bajos y muy semejantes en lo®bservarse que la condicion VAA, que también
tres experimentos. Esto sugiere que la incipient@resento el ejemplar (representado por la 3fyla
habilidad lectora, puede no ser una explicaciory el ejemplo en modalidad diferente (representa-
satisfactoria. Otra explicacion esta basada en alo por las siglasAA), produjo resultados muy
tipo de interaccién que requiere la discrimina-bajos. Esto sugiere que la modalidad, la funcion
cién condicional empleada en las tareas de pruey el niumero de estimulos auditivos influyen en
ba y de entrenamiento, al tener que elegir ura dificultad de la tarea.
estimulo de comparacion de acuerdo con lo
sefalado por los estimulos de segundo orden. Los sujetos de 17 afios se desempefiaron bien
Tal demanda parece ser poco usual en la educen todas las condiciones excepto en la AAA, a
cion infantil familiar y formal. Por esto se podria diferencia de los dos estudios anteriores (Varela et
considerar que este tipo de interacciéon no es unal. 2002, 2004), en los que el desempefio de los
practica comun por parte de los educadores pujetos de esta muestra fue bueno en todas las
aprendices para interactuar eficazmente. Estaondiciones. La diferencia de los resultados de
explicacién parece ser mas plausible. este estudio, puede deberse parcialmente a la
complejidad de la tarea presentada auditivamente.

Por otro lado, en un arreglo de igualacién a
la muestra de segundo orden, los estimulos de Como puede considerarse, la clasificacion
segundo orden pueden considerarse como ékquerida en el entrenamiento fue mas “amplia”
ejemplar, esto es, un modelo que “muestra” cua(genérica) que la presentada en la prueba de
es la relacion entre dos palabras (estimulos). Pdransferencia (clasificacion simple). Esto es, con-
otro lado, el estimulo de muestra y los de comsiderar que dos palabras pertenecen a la misma
paracion, presentan el ejemplo-problema a reclase a partir de propiedades no aparentes (seres
solver. Ante esto, se espera que el sujeto elija alivos) es mas “abstracta” (amplia) que la clasi-
estimulo comparativo que tenga la misma relaficacion de identidad basada en que dos palabras
cion con el estimulo de muestra, que la “mostrapertenezcan a la misma clase en tanto se refieran
da” por los estimulos de segundo orden. Coma@ animales, objetos inanimados o vegetales. Esta
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puede ser la explicacién de los bajos resultadoPozo, Sanchez, Gutiérrez, Gonzalez y Ribes
obtenidos, comparados con los de los experi{1987) y por Varela y Linares (2002). Estos
mentos anteriores, en casi todas las muestradtimos autores entrenaron a sujetos de primaria
poblacionales con relacién a su grado escolary de bachillerato en una tarea que incluyé la
igualacién de textos con base en sus caracteris-
Los resultados respaldan los que se harnicas semanticas (animales, objetos inanimados,
obtenido en otras investigaciones en las que seegetales) y la prueba de transferencia se basé
ha requerido la transferencia extrarelacional y sen criterios morfol6gicos (color) de las palabras.
ha observado un desempefio menos eficaz de la®s resultados fueron mas bajos cuando se en-
sujetos (Carpio, Pacheco, Hernandez, Flores &rend la igualdad a partir de las caracteristicas
Canales, 1994-1995; Cepeda, Hickman, Moremorfoldgicas (color) y la transferencia se baso
no, Pefialosa & Ribes, 1991; Martinez, Gonzalezen las propiedades semanticas.
Ortiz & Carrillo, 1999; Ribes, Dominguez, Tena
& Martinez, 1992). La tendencia de los datos apunta a la prima-
cia de la estimulacion visual sobre la auditiva en
El caso de los sujetos de la muestra de l4ste tipo de procedimientos, tareas y muestras
afiosB requiere explicacion. Una practica rela- empleadas, con la excepcion de los sujetos de la
tivamente comun en la escuela de procedencimuestra de 14 afidd®- quienes tuvieron una
de los alumnos de esta muestra, consiste eligera tendencia negativa en el entrenamiento y
requerir que sean éstos, no el profesor, quiengsositiva en las pruebas de transferencia. Incluso
desempefien las actividades que forman partel desempefio de estos sujetos fue mejor que el
del contenido de los programas. Los procedi-observado en los estudiantes de 17 afos (ba-
mientos estan dirigidos a que el alumno seahillerato), quienes no obtuvieron el criterio del
quien ejercite las habilidades y competenciaentrenamiento en la condicion que sélo present6
contenidas curricularmente. En estas actividaestimulos auditivos (AAA).
des se busca seguir los lineamientos del Discur-
so Didactico delineado por Ryle (1949), Aunque la cultura de lo visual ha tenido un
formalizado por Ribes (1989) y propuesto porimpacto gigantesco en los nifios y adolescentes
Varela (1992) como “Principio de Aplicabilidad”. durante las dos ultimas décadas (Paik, 2001;
Tales practicas pretenden generar el comporta-auriellard, 2002; Sartori, 1997; Simone, 2000),
miento inteligente entendido éste como el com-primando la vision no alfabética sobre la vision
portamiento que es novedoso y eficaz, como selfabética después de varios siglos de dominan-
requiere en una prueba de transferencia. Losia de la primera, los resultados de la muestra de
resultados sugieren que los procedimientos edut4 afosB son alentadores.
cativos que demandan interacciones variadas a
los alumnos, pueden facilitar el ajuste en distin- Con base en los resultados obtenidos, se
tos niveles de complejidad funcional compara-considera necesaria la realizacion de estudios en
bles 0 mejores que los logrados en niveles delos sentidos. El primero, de caracter muy parti-
mayor escolaridad. cular, concierne a la consideracion de la posibi-
lidad de transferencia cuando el cambio entre la
Es importante sefalar que en este estudio, situacién de entrenamiento y la de prueba, co-
diferencia de los dos anteriores, el criterio logra+responda al cambio de la dimensién. Esto brin-
do en el entrenamiento no fue predictivo en lodaria una visién general de los niveles simples
sujetos de 10 afios y en algunos casos de lafe transferencia propuestos por Varela y Quin-
muestras de mayor edad-escolaridad. Por estdéana (1995).
este tipo de transferencia descendente (Varela &
Quintana, 1995), parecié ser mas compleja. Este Una segunda serie de estudios podria ir, a su
aspecto es similar al observado por Hernandezvez, en al menos dos direcciones. Una de ellas
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deberia indagar la posibilidad de transferenciajemplo, Forgus, 1966; Hochberg, 1998). Di-
en situaciones que incluyeran no sélo palabrashas obras aluden principalmente a los aspec-
aisladas sino textos completos y con estofos relacionados a la modalidad visual y con
pretender vincularse mas estrechamente conllo se han creado vacios teéricos. Un ejemplo
las situaciones que ocurren en distintas situade estos vacios puede considerarse en que,
ciones instruccionales. Una segunda via conmientras en el habla coloquial existen los
siste en el estudio sistematico de lastérminos especificos de lectura y observacion
competencias propias de escuchar y observafrespuestas visuales, ante estimulos féticos),
considerados como modos linglisticos basino existen vocablos especificos para nominar
cos. Esto incluye ademas un andlisis tedricda respuesta auditiva que ocurre ante estimulos
cuidadoso y pormenorizado ya que, dada lague sean parte del habla, de la musica o de
primacia visual reinante en nuestra época, lauidos. De manera interesante puede verse
mayor parte de los estudios y consideracionesgjue los estudios relativos a la escritura y al
relativas a la conducta linglistica se han anapensamiento parecen formar un campo inde-
lizado teniendo principalmente a la conductapendiente de la conducta lingiistica, cuando,
verbal como aspecto central (véanse: Horne &lesde nuestra perspectiva, son sélo modos
Lowe, 1996; Kantor, 1977; Skinner, 1957). distintos de la conducta linguistica y por tanto,
Lo mismo ocurre con el estudio de la percep-deben comprenderse en el mismo marco teo-
cién que enfatiza la del tipo visual (véase porrico y metodolégico.
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