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RESUMEN

Esta investigacién se enmarca en la Psicologfa del Desarrollo Cognitivo, su
prop&sito es identificar los procesos de revisién en las reescrituras elaboradas
por nifios de 10 afios y su incidencia en el establecimiento de la coherencia
de textos narrativos. El anlisis cualitativo y estadistico de tres producciones
escritas y dos conversatorios de 30 nifios de 10 afios, permite identificar tanto
los diferentes tipos de incidencia que tiene la revision sobre la coherencia,
como las trayectorias que siguen los nifios para lograr transformaciones a
nivel estructural y discursivo. El anélisis de los cambios que los nifios realizan
en sus producciones escritas, permite conocer las transformaciones en la
coherencia y da cuenta de avances, retrocesos, oscilaciones y permanencia
en los desempefios. Finalmente, se identifican funcionamientos mentales
decisivos en el establecimiento de la coherencia y dimensiona la importancia

de propuestas educativas que focalicen en la revisién.
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En las dltimas décadas la Psicologia muestra un
interés particular en estudiar los funcionamientos
mentales involucrados en la produccién textual.
Es en esta perspectiva que Bereiter y Scardamalia
(1987, 1992) proponen la psicologia de la compo-
sicién escrita, que estudia los procesos cognitivos
puestos en marcha al elaborar un texto, identifi-
cando entre ellos la revisién, entendida como la
mds importante y constitutiva de la naturaleza de
la escritura (Bereiter & Scardamalia, 1987, 1992;
Camps, 1992; Cassany, 1996; Allal & Chanquoy,
2004). Camps (1992) afirma que la revisién es el
proceso més importante dentro de la redaccién,
al considerarla propia de la construccién textual.
Bereiter y Scardamalia (1987) enfatizan que la
revision se constituye en un proceso caracteristi-
co de la composicién escrita, que la distingue de
la conversacion. En la escritura es posible volver
sobre los contenidos y modos discursivos tal como
han sido propuestos, lo que facilita su anélisis y la
objetivacion de las decisiones tomadas por el autor,
mientras en la conversacion se trata de responder
mas a las sefiales, los gestos e intervenciones del
interlocutor (Blanche-Benveniste, 1998; Olson,
1998; Ong, 1999).

Los procesos de revisién son inherentes a la
composicién escrita y no solo se ponen en marcha
como respuesta a errores, disonancias y disarmo-
nfas. También implican los funcionamientos que
los nifios realizan al reconsiderar su propio texto y
hacer los cambios que estiman necesarios cuando
reelaboran sus propias narraciones. Si bien se co-
noce que la revisién puede operar sobre los planes
y sobre el escrito cuando se estd elaborando, en la
presente investigacion se estudian los procesos de
revision después de una primera escritura —revisién
diferida-. Ligadas al interés en los procesos de revi-
sién, surgen las preguntas sobre cémo se establece
y transforma la coherencia de los textos narrativos
escritos por los nifios, constituyéndose estas en las
dos tematicas que se articulan.

La decisién de trabajar con textos narrativos se
deriva de que son conocidos por los nifios a mas
temprana edad y de forma mas natural. Ellos reco-
nocen la estructura de las narraciones, proponen
por si mismos un topico para su historia, unos perso-

najesy eventos que se desarrollan (Bigas et al., 1994;
Orozco & Correa, 2001; Orozco, Correa, Conde
& Hurtado, 2002; Teberosky, 1989). Las narracio-
nes se despliegan sobre las vicisitudes humanas,
por lo que los nifios cuentan con el conocimiento
sobre el mundo que les permite crear narraciones
propias (Bruner, 1988). Por consiguiente, se espe-
ra que dispongan de una mayor flexibilidad en su
posibilidad de construir historias y posiblemente
de transformarlas durante la revisién, a diferencia
de lo que sucederia con otros tipos de textos, como
el expositivo.

Los textos narrativos escritos por los nifios reve-
lan cémo han organizado sus conocimientos sobre
las narraciones constituidas por ellos. De alli, el
interés por estudiar la coherencia, entendida como
la forma cémo los eventos o las diferentes partes
de la historia estan interrelacionados, dandole
una organizacién y una unidad a lo que se cuenta
(Shapiro & Hudson, 1991, 1997 citados por Cain,
2003; Martinez, 1994). De este modo, la coheren-
cia implica la estructura global de los eventos en
la narracion y el conjunto de relaciones que se es-
tablecen cuando el narrador lleva a cabo el relato.
Asi, la coherencia responde a un funcionamiento
mental del sujeto, que exige el establecimiento de
un tépico, el reconocimiento de un objeto de valor
sobre el que se articulan los eventos narrados y una
estructura que permita ligar los sucesos, al igual que
una congruencia de los comportamientos, estados
mentales, estados animicos y caracteristicas psico-
l6gicas de los personajes.

La coherencia y los procesos de revisién han
sido abordados de forma separada (Bereiter &
Scardamalia 1987, 1992; Cain, 2003; Calsamiglia
& Tusén, 1999; Camps, 1992; Cassany, 1997; De
Vega & Cuetos, 1999; Graham, Harris & Mason,
2005; Hickmann & Schneider, 2000; Levy, 2003;
McCutchen, 1995; Miras, 2000); al estudiarse de
manera articulada, permiten un mayor avance en
la comprensién de los funcionamientos mentales de
los nifios. Desde esas consideraciones, se plantea la
pregunta de investigacion: {De qué manera inciden
los procesos de revision en la transformacion de la
coherencia en narraciones escritas por nifios de
10 afos? En este sentido, los resultados del estudio
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buscan identificar los procesos de revisién en las
reescrituras propuestas por el nifio y su incidencia
en el establecimiento de la coherencia de textos
narrativos escritos.

La investigacién propuesta se sitia en una pers-
pectiva narrativa en la que se privilegian los aspec-
tos semanticos ligados con la coherencia textual.
Las propuestas de trabajo y el anélisis se hacen sobre
textos completos y no sobre fragmentos de texto.
Esta postura se contrapone a los estudios desde
el procesamiento de la informacién, en los que el
anélisis se hace sobre fragmentos de textos o tareas
no contextualizadas (Bortolussi & Dixon, 2003;
Bourdin & Fayol, 2002; Flower & Hayes, 1996;
Severinson Eklundh & Kollberg, 1996).

La investigacién se inscribe en una perspectiva
de la cognicion en la que se indaga sobre la forma
como los nifios reelaboran sus textos en perio-
dos cortos de tiempo, lo que permite estudiar sus
funcionamientos mentales en la escritura y en la
reelaboracion de sus narraciones. El analisis del
funcionamiento del nifio estudidndolo por si mismo
es una perspectiva que se empieza a desarrollar. En
este estudio, se toma como punto de referencia las
producciones del mismo nifio, lo que permite seguir
el proceso de escritura en su construccién. Con
este fin, se realiza un seguimiento de las distintas
versiones, de los aspectos que capturan el interés y
la atencion, asi como aquello que los nifios como
autores consideran adecuado agregar, cambiar u
omitir. El disefio propuesto es uno de los aportes
que ofrece el presente trabajo.

Método
Participantes

En la investigacién participaron 30 nifios y nifias de
diez afios que cursan quinto grado de primaria de
una escuela pablica de la ciudad de Cali. Los parti-
cipantes fueron seleccionados a través de muestreo
aleatorio. La muestra estuvo conformada por 3 pro-
ducciones escritas y 2 conversatorios de cada sujeto,
lo que permite un seguimiento de la construccién
textual. Se escogi6 la edad de 10 afios, porque es
garantia de un mayor dominio del cédigo escrito.

| UNIVERSITAS PsycHoLoGica | V.11 | No. 2

Instrumentos y materiales

Se propone a los nifios una tarea de escritura cons-
tituida por una imagen con dos enunciados ge-
nerativos —fuente generativa— (véase Apéndice),
herramienta que les posibilita entrar en la ficcién
y empezar a considerar mundos posibles en los que
se desenvuelva su historia (vease De Castro, 2008
para un andlisis comparativo de diferentes tareas de
escritura). La imagen y los enunciados generativos
son una adaptacién de una obra de Van Allsburg
(1999).

Las consignas de escritura propuestas a los nifios
para la composicién, explicitan los siguientes aspec-
tos: (a) tendrin lectores reales, dado que muchos
nifios leerdn su cuento; (b) se trata de lectores com-
petentes, es decir, no deben bajar la calidad narra-
tiva en un intento de realizar un texto simple para
un lector poco preparado; (c) la consigna los sitda
como escritores competentes, pueden y saben hacer;
(d) la escritura tiene un fin: ayudar a aprender a
escribir a otros nifios y (e) los lectores no conocen
la imagen a partir de la que construyen el cuento,
solo tienen acceso a la historia a través del escrito.

Procedimiento

Para la escritura de los textos se trabaja con cada
nifio de manera individual durante cuatro sesiones
en dias diferentes. La primera sesién corresponde a
la fase de familiarizacién que contempla una con-
versacion con el nifio sobre los cuentos que conoce
y la escritura de una produccién narrativa realiza-
da desde una fuente anéloga a la utilizada para la
recoleccion de datos, que consiste en una imagen
con dos enunciados generativos. En la segunda,
el nifio elabora su narracién escrita a partir de la
fuente generativa, otra imagen con dos enunciados
(Escritura 1).

En la tercera sesién, el nifio lee mentalmente
la narracién que escribid, para que la recuerde y
restituya una representacion total del texto. Luego,
el nifio vuelve a leer mentalmente su narracién y
sefiala los aspectos que, segiin su propio criterio, es
adecuado cambiar para mejorarla y para que otros
nifios lectores de su cuento puedan comprenderla
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mejor. En este momento, el investigador acompafia
al nifio en la mesa, lo que permite asegurarse de su
lectura mental, a través de indicios como el movi-
miento ocular, el seguimiento del texto con su lapi-
cero o con el dedo y la escritura de sefias —puntos,
guiones, asteriscos, subrayados, etc.— que resaltan
los aspectos que el nifio desea cambiar en la com-
posicién. En la investigacion se proporcionan a los
participantes lapices de diferentes colores segin el
momento del procedimiento, para identificar cuan-
do se producen las sefias o cambios sobre el texto.

Posteriormente, el nifio lee su texto en voz alta
al mismo tiempo que realiza un conversatorio con
el investigador sobre los enunciados sefialados, las
razones para seleccionarlos y los cambios que ha-
rfa. Finalmente, realiza las transformaciones que
considera necesarias en su escrito al reescribir su
narracién (Reescritura 2). Estos pasos se plantean
de la misma forma para la tercera escritura en la
cuarta sesién (Reescritura 3). Durante el proceso,
los nifios tienen a su disposicién su escrito anterior;
de esta forma se controla los efectos que podria te-
ner la memoria, si los nifios tuvieran que recordar
Sus textos.

Las producciones escritas se recogen, los conver-
satorios se graban en audio y se transcriben. Para
el andlisis de esta informacién, se construye un
instrumento de anélisis en el que se establecen las
categorias y se desglosan en subcategorias e indica-
dores (De Castro, 2008). Las categorias estudiadas
sobre las que se hace el seguimiento durante el pro-
ceso de composicién textual son: 1) desarrollo de
un tépico; 2) estructura del texto; 3) caracterizacién
de los personajes y 4) enlaces de las situaciones a
través de la articulacién del plano de la accion y de
la conciencia que alude al establecimiento de rela-
ciones entre las acciones o situaciones —plano de la
accién—, y los pensamientos, sentimientos, deseos,
conocimientos, intenciones de los que intervienen
en la accién -plano de la conciencia- (Bruner, 1988).
Los conversatorios complementan la informacion
que proporcionan los textos escritos, al favorecer
la identificacion de los criterios que construyen los
nifios, para establecer los marcos de revision y las
alternativas de correccién consideradas.

De este modo, se inicia con un anélisis cualitati-
vo del proceso de composicion textual, en el que se
realiza un seguimiento desde la primera escritura, el
conversatorio, la segunda escritura, el segundo con-
versatorio hasta la tercera escritura para cada nifio
de los cambios, reflexiones y comentarios sobre el
texto en funcién de las cuatro categorias sefialadas.
El punto de referencia en el estudio son las produc-
ciones previas y el propio proceso de cada sujeto.

Una vez realizado este andlisis particular de cada
proceso para cada nifio, se realiza un an4lisis esta-
distico a través de tablas de clasificacién mdltiple,
para establecer agrupaciones desde las trayectorias
en los desempefios de los participantes durante el
proceso de escritura, con el fin de identificar tipos
de incidencia de la revisién sobre la coherencia.
Con el fin de continuar con una clasificacién de
los desempefios y determinar la similitud entre los
conjuntos de variables categéricas de forma que se
valide la objetividad de la clasificacion, se ejecuta
un anélisis de correlacion canénica no lineal desde
el programa SPSS. El anilisis de correlacién cané-
nica no lineal permite conocer cémo se asocian
los sujetos y trabajar con conjuntos de variables
cualitativas; en este caso, los desempefios textuales
para cada una de las categorias que dan cuenta de
la coherencia.

Los resultados de los andlisis cualitativos y es-
tadisticos se cotejan, de modo que se enriquece la
comprensién de los procesos de composicién de
cada sujeto y los elementos comunes en la forma
de proceder que hacen posible la clasificacion y la
identificacion de distintos tipos de incidencia de la
revision sobre la coherencia de la narracion.

Resultados

El analisis de los datos permite identificar cuatro
tipos de incidencia de los procesos de revision, que
concluyen en reescrituras sobre la coherencia en
textos narrativos: (a) Incidencia positiva sobre la
coherencia: alude a los cambios realizados en la
segunda y tercera reescritura derivados de procesos
de revision efectuados por los nifios que los llevan a
transformar partes de su texto para precisar, acla-
rar, desarrollar y relacionar aspectos propuestos
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en la historia; (b) Incidencia oscilatoria sobre la
coherencia: se refiere a transformaciones que tie-
nen diferentes efectos sobre el texto en una misma
produccién o al considerar diferentes reescrituras,
asf se presentan cambios en los que el nifio muestra
un avance en el establecimiento de la coherencia
-precisa, aclara, desarrolla o relaciona aspectos pro-
puestos en la historia- y modificaciones que influyen
negativamente en ella -propone otros contenidos
que resultan confusos, incongruentes, desarticu-
lados o al margen del tépico- (c) Incidencia local:
define los cambios en aspectos particulares que
mantienen la organizacién de la version previa, asi
las reescrituras se caracterizan por cambios a nivel
del cédigo escrito y (d) Incidencia negativa sobre
la coherencia: alude a los procesos de revision que
llevan a realizar cambios para la segunda y tercera
produccién en los que se suprimen los enlaces del

texto, el desarrollo de situaciones que explican un
determinado suceso y se incluye informacién al
margen del topico de la narracion.

La Figura 1 presenta la distribucién del grupo de
acuerdo con el nivel de incidencia. Esta distribucién
muestra que la mitad de los nifios logran realizar
cambios, para avanzar en el establecimiento de la
coherencia en sus narraciones. Por su parte, diez
nifios realizan transformaciones que tienen diferen-
tes efectos, por lo que su incidencia es oscilatoria.
Un menor ndmero de nifios mantienen sus textos
para més de la mitad de las categorias y realizan
cambios que tienen efectos negativos sobre el esta-
blecimiento de la coherencia. Los andlisis permiten
reconocer sujetos prototipicos de cada uno de los
tipos de incidencia de los procesos de revisién que
permiten caracterizar las formas de operar. En la
Figura 1 se distinguen estos sujetos en color gris.

Incidencia negativa

Incidencia
local

Dimension 2

Incidencia positiva

Incidencia
oscilatoria

-3 -2 -1

Dimension 1

Figura 1. Andlisis de correlacion candnica no lineal para establecer grupos de nifios segiin el nivel de incidencia de los procesos de revision

sobre la coherencia.
Fuente: elaboracién propia.
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El estudio de los tipos de incidencia de los proce-
sos de revision sobre la coherencia en las narracio-
nes, permite identificar diferencias sobre los marcos
establecidos por los nifios en sus textos, desde las
primeras lecturas. Los escolares que han generado
cambios con incidencia negativa y local tienden a
focalizar su atencién sobre aspectos puntuales: las
palabras o su ortografia. En contraste en la inciden-
cia oscilatoria y positiva se amplian estos marcos, y
se considera la totalidad de la narracién en relacién
con aspectos mds particulares, en los que se centra
la correccién —una palabra, un enunciado o una
situacion completa—.

El funcionamiento descrito estd ligado a los
recursos procedimentales escogidos por los nifios
para sefalar aquello que quieren cambiar desde las
primeras lecturas de sus propias producciones. Es
decir, hay una relacioén entre los funcionamientos
mentales puestos en marcha por los nifios y las es-
trategias para establecer los marcos: subrayar una
palabra, hacer sefias sobre el enunciado por revisar
o0 hacer guiones sobre las partes del texto que re-
quieren mayor atencion.

Las formas de operar de los nifios desde las
lecturas de su texto son fundamentales, dado que
caracterizan los procesos de revision y constituyen
una gufa para la textualizacion. En esta relacién
entre revision y textualizacion se identifican di-
ferencias de acuerdo con el tipo de incidencia que
generan los cambios sobre el establecimiento de la
coherencia. De este modo, los nifios que realizan
procesos con incidencia negativa y local, tienden
a incluir las correcciones realizadas a su texto tal
como fueron pensadas en el momento de la lectura,
sin realizar nuevas transformaciones sobre el dis-
curso o el contenido. A diferencia de aquellos que
tienen una incidencia oscilatoria y positiva, que en
el momento de la reescritura vuelven sobre su texto
para establecer nuevos marcos de revision, conside-
rar otras opciones de correccién y tomar decisiones.

Los desempefios descritos muestran en los nifios
con incidencia negativa y local una tendencia hacia
procesos mas lineales en los que primero leen, des-
pués establecen los marcos de seleccion, generan la
alternativa de correccién y transforman el escrito.
En contraste, los nifios con incidencia oscilatoria

y positiva tienden hacia procesos mas recursivos,
ellos mantienen diferentes funcionamientos de for-
ma simultanea, leen, establecen marcos, proponen
opciones de correccion, se devuelven en el texto,
consideran las opciones propuestas, avanzan, vuel-
ven atras. Ademas, el momento de la escritura se
convierte en la continuacién de identificacion de
disonancias, establecimiento de marcos, reflexién
sobre estos aspectos, generacion de opciones de co-
rreccién y transformacion del escrito. Es decir, la to-
ma de decisiones se mantiene a lo largo del proceso.
Lo anterior da cuenta del lugar de la recursividad en
los procesos de revision, que tiene un efecto positivo
en el establecimiento de la coherencia.

En este sentido, es importante recordar que re-
cursividad viene del latin ‘recurrere’ que significa
volver a correr (Perinat, 1995), por lo que implica
laidea de un recorrido y la iteracién de un proceso.
Este funcionamiento lo manifiesta con claridad el
sujeto prototipico de la incidencia positiva, en la
forma en que procede sobre su texto. La Figura
2 muestra el recorrido del nifio en el proceso de
revisién de su texto, ilustrando las demarcaciones
realizadas, las alternativas de correccién, la vuelta
sobre la historia y el avance en el proceso.

Para representar el recorrido realizado por el
nifio se proponen flechas y nimeros que facilitan
seguir el orden en el que opera sobre el texto. Las
flechas dan cuenta de los marcos de atencién esta-
blecidos y de las alternativas de cambios conside-
radas, que permiten bosquejar el funcionamiento
mental del nifio. En particular, ilustran la recur-
sividad del pensamiento que se refleja al volver
sobre el texto ya leido, para incluir nuevas ideas
y en las correcciones realizadas a las correcciones
consideradas (en la Figura 2 se observan enunciados
tachados que son reescritos y lineas realizadas por
el nifio que indican el lugar en el texto al que co-
rresponden los cambios considerados). El material
presentado se obtuvo durante el segundo conversa-
torio, al escolar se le facilité un lapicero verde para
sefialar aquello que querfa cambiar para mejorar su
texto (el sujeto realiza guiones al inicio de la linea),
luego uno azul para escribir sus nuevas ideas y des-
pués un lapiz negro para realizar la reescritura; los
diferentes colores en la produccién del nifio ayudan
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a identificar el momento en el que se producen los
cambios. Este seguimiento del proceso de revisién
del nifio, permite comprender el tipo de incidencia

sobre la coherencia y los funcionamientos mentales
implicados, interés central del estudio.
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Figura 2. Recorrido realizado en la revision de la segunda produccion por el sujeto prototipico de la incidencia positiva.

Fuente: elaboracién propia.

Por su parte, el andlisis indica que un énfasis en
los cambios locales puede generar incongruencias.
Cuando los nifios logran mantener simultdneamen-
te la mirada sobre lo local y aspectos mas globales,
al realizar cambios particulares identifican que de-
ben modificar contenidos ligados con la situacién
para mantener la congruencia. Privilegiar lo global
ofrece mayores posibilidades para mantener la con-
V.11 |
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gruencia del texto, en este caso los nifios tienden
a realizar ajustes en las reelaboraciones del escrito
aun cuando algunas de sus estrategias de correccién
resulten inadecuadas. En sintesis, en los procesos
de revisién se establecen diferencias entre los suje-
tos que se centran en lo local, aquellos que logran
combinar aspectos locales y globales de la historia,
y quienes privilegian lo global desde el principio.
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Discusiéon

El analisis de las producciones textuales de los
nifios ha permitido identificar que los procesos
de revisién ponen en marcha diferentes funciona-
mientos mentales implicados en el establecimiento
de Ia coherencia a lo largo de las reescrituras. En
esta investigacién se resaltan los funcionamientos
que siguen.

Primero, el doble papel de lector y escritor que
implica funcionamientos distintos al de represen-
tarse a los lectores de un texto (Eco, 1996; Ochoa,
Aragén, Correa & Mosquera, 2008), a comprender
un texto escrito por otro que requiere para la cons-
truccién de significado “la conciencia del lector y
el monitoreo durante el proceso de comprension”
(Florez et al., 2005, p. 20) y a situarse a sf mismo
como lector del propio texto. Este funcionamiento
alude a la posibilidad del autor de situarse en el rol
de escritor en tanto productor de su textoy, cuando
lee aquello que ha quedado consignado, distanciar-
se por momentos de su escrito. Algunos autores
han resaltado la lectura como una actividad puesta
en marcha durante la escritura, y diferenciado es-
trategias de acuerdo con el momento en el que se
produce. Entre las estrategias identificadas estd la
lectura seguida de Ia generacién de ideas y la lectu-
ra seguida de una revision del texto (Rijlaarsdam,
Couzijn & Van Den Bergh, 2004). A diferencia del
interés de estos autores sobre el momento en el que
se realiza la lectura, en este documento se resaltan
las exigencias que conlleva el hecho de situarse
mentalmente en el rol de lector del propio texto.

El proceso de revision posterior a un primer
escrito implica que el sujeto se sitte como lector
de su narracion. Este rol exige un distanciamiento
cognitivo que lleva al autor a diferenciar entre lo
que ha quedado consignado, lo que lee en voz alta
y lo que quiso expresar. Algunos nifios leen sus
propias ideas y aquello que quisieron dejar plas-
mado en la narracién, lo que se evidencia en dife-
rentes situaciones: (a) la mayoria de escolares leen
correctamente las palabras con la acentuacién
convencional, aunque en su texto falten letras,
tildes o puntuacién; (b) una nifia, por ejemplo, lee
la cantidad que ha pensado para su texto —quince

millones- no aquella que ha quedado representa-
da —1.500.000- y (c) algunos nifios suprimen la
reiteracion y organizan la secuencia dentro del
enunciado, cuando lo leen. Los nifios no encuen-
tran razones para establecer marcos durante la
revisién, ni, en algunos casos, corregir los textos
escritos, dado que no establecen distancia entre
aquello que quieren decir y aquello que se dice.

Por su parte, otros nifios reconocen la diferen-
cia entre el texto y lo que quieren expresar, incluso
algunos se sorprenden al hacerlo (“esta no la habfa
visto antes”). Este distanciamiento entre la orga-
nizacién del contenido y el discurso que se quiere
representar y la representacion resultante, es uno
de los primeros momentos del proceso de revisién
que le permite a los sujetos hacer cambios en sus
textos. Lo anterior no corresponde a lo propuesto
por Bereiter y Scardamalia (1987), quienes plantean
que los procesos de revisién empiezan cuando, al
comparar el texto intentado y el texto actual, se de-
tecta una desigualdad. Teniendo en cuenta que no
se trata solo de una comparacion, los conversatorios
con los nifios muestran que este doble papel mental
de producir el texto, distanciarse y leerse, posibilita
una toma de conciencia sobre aspectos que no ha-
bian sido considerados antes. Es decir, la revisién
favorece la construccién textual, la posibilidad de
organizar las ideas y descubrir nuevos elementos a
tener en cuenta.

En cuanto a la representacién como lector del
propio texto, en los conversatorios de los nifios, se
reconocen diferentes criterios que guian los cam-
bios. Algunos de ellos giran en torno a la informa-
cién necesaria para que otros sujetos entiendan e
interpreten correctamente la narracién. De ahi,
que los escolares argumenten: “Para que los nifios
lo entiendan es necesario aclarar que...”, “Yo cam-
bio esta expresién porque asf es mas comprensible
para los nifos”, “Si no escribo esto no lo van a
entender”. La posibilidad de leer su propio texto y
al mismo tiempo considerar a otros como lectores,
ha permitido a los nifios avanzar en la organizacién
de lanarracién, en las relaciones establecidas entre
los diferentes eventos y en la congruencia en las
descripciones de los personajes.
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El segundo funcionamiento que se plantea son
las evaluaciones de los nifios en los procesos de
revision, Bereiter y Scardamalia (1987, 1992) y
McCutchen (1995) han sefialado que estas hacen
parte de los procesos de revisién. En una de sus
investigaciones Bereiter y Scardamalia (1987) pro-
ponen a los nifios once frases evaluativas para que
ellos escojan aquella que caracteriza su texto, y asi
facilitar operaciones de comparacion entre el tex-
to intentado y el actual, que conduzcan a detectar
problemas. McCutchen (1995) afirma que la revi-
sién involucra la lectura del texto, su evaluacién y
los cambios que sean necesarios. El estudio de la
evaluacion estd ligado con el reconocimiento de
inconsistencias en la composicion. A diferencia de
estas investigaciones, se reconoce y resalta el lugar
de las evaluaciones en los procesos de revisiéon no
solo como deteccion de problemas, sino consideran-
dola desde la posibilidad de los nifios de reflexionar
sobre sus propios textos, independientemente de si
estas reflexiones coinciden o no con lo que se espera
que sefialen como problemético.

El tercer funcionamiento es el establecimiento
de marcos, los sefialamientos y evaluaciones sobre el
texto develan un funcionamiento mental en el que
los nifios pueden demarcar una parte, manteniendo
de fondo la totalidad del texto, lo que indica que
la mente trabaja simultdneamente sobre diferentes
niveles; unos se actualizan otros se dejan suspen-
didos para retomarse en el momento requerido. En
este sentido, lo propuesto por Perinat (1995) resulta
esclarecedor “trazar un marco es anélogo a deli-
mitar un subconjunto dentro de un conjunto” (p.
194). Para Perinat este establecimiento de marcos
estd ligado a la recursividad, dado que él entiende
este funcionamiento como incrustracién, estable-
cimiento de paréntesis, acotaciéon o frames. Este
tltimo término inglés es retomado por Perinat de
Gregory Bateson (1955/1972) equivalente a ‘marco’,
resultado de la accién de enmarcar (p. 193). Con-
tinua Perinat “un bucle recursivo traza un “marco”
o demarcacién; acota un subsistema dentro del
sistema principal. Pero, a la vez, un bucle recursivo
mantiene la conexién entre el subespacio enmar-
cadoyy el espacio en que se ha delimitado el marco”
(p. 193). Este funcionamiento es identificado en los
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nifios que logran realizar procesos de revisién que
los llevan a generar cambios con incidencia en el
establecimiento de la coherencia.

Las evaluaciones hechas sobre los textos apun-
tan tanto a las formas de expresién como a los con-
tenidos apropiados. Estas evaluaciones actualizan
el saber enciclopédico (Eco, 1996) de los nifios
ligado con su propuesta textual y con las nuevas
reflexiones realizadas, al tiempo que llevan a cons-
truir criterios que rigen las modificaciones en la
historia. Se podria pensar que dichas evaluaciones
tienen como tnico objetivo mejorar la calidad tex-
tual, sin embargo, es interesante descubrir las dife-
rentes razones que movilizan a los nifios. Algunas
evaluaciones se rigen por la correspondencia con
el gusto personal; en otros casos, los nifios buscan
que la historia concuerde con el sistema de valores
que han construido tanto ligado al deber ser como
a sus propias reflexiones. De este modo, se puede
distinguir entre el objeto de la evaluacién —el dis-
curso y el contenido— y los criterios que rigen las
modificaciones consideradas.

La evaluacién sobre el texto se muestra de forma
reiterativa en los procesos de los nifios como un as-
pecto fundamental en la revision. Se puede diferen-
ciar entre dos tipos de evaluacién: (a) valoraciones
sobre el texto, que favorecen el establecimiento de
marcos dentro de la totalidad de Ia historia y llevan
aidentificar aspectos que deben ser reconsiderados
y/o transformados y (b) juicios sobre las opciones de
correccion, que involucran una toma de conciencia
entre la distancia del contenido a representar y las
formas en que puede ser representado (De Castro,
2008).

En sintesis, las evaluaciones realizadas pueden
regirse por diferentes criterios establecidas por los
nifios durante los procesos de revision. Asi, los
criterios que resaltan el conocimiento del autor
sobre el mundo en funcién de la historia propues-
ta, posibilitan el avance en la verosimilitud. Los
razonamientos que enfatizan sobre la organizacién
textual y la informacién que requiere un lector
externo para comprender la historia, favorecen el
avance en la coherencia. Los criterios desde aspec-
tos externos al texto que relegan la historia, pueden
llevar a incongruencias. En conjunto, las razones
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subyacentes a las transformaciones en los textos
pueden desligarse de la coherencia, aunque los
cambios realizados puedan afectarla tanto positiva
como negativamente. De ahf, la importancia de la
toma de conciencia sobre los criterios que rigen los
cambios propuestos en los textos.

Los desempefios de los nifios descritos hasta el
momento permiten destacar la distancia que existe
entre identificar qué cambiar y saber cémo hacerlo.
Los procesos de revisién no necesariamente se ma-
terializan en cambios en la composicién escrita (Be-
reiter & Scardamalia, 1987; Camps, 1992; Rouiller,
2004). En esta direccién, se distingue entre iden-
tificar qué cambiar y saber cémo hacerlo. Algunos
nifos identifican aspectos que son disonantes en
relacién con sus ideas sobre la historia, ese hecho
genera la pregunta sobre cémo cambiar el texto.
Modificarlo encierra una exigencia cognitiva, por-
que obliga a mantener el criterio y enfrentar los pro-
blemas que propone la escritura. En este momento,
algunos nifios sienten que es demasiado dificil y
deciden dejar el texto tal como est, situaciéon que
ejemplifica una nifia cuando tacha un segmento
que desea suprimir en la reescritura, sin embar-
g0, no encuentra cémo organizar nuevamente su
composicién y mantiene su escrito. En una sesién
posterior, durante el segundo conversatorio, la nifia
vuelve a intentar eliminar el mismo fragmento, lo
sefiala y logra efectuar el cambio.

Surge entonces la pregunta sobre cudles son
las exigencias cognitivas que impone saber cémo
transformar el texto después del establecimiento del
marco. La nifia sabe que quiere suprimir un segmen-
toy lo tacha, sin embargo, el problema que enfrenta
es como volver a conectar su texto, porque suprimir
una parte implica reorganizar la red de significados
que establecen las relaciones en la historia. Lo des-
crito da cuenta de la estrecha relacién entre saber
qué modificar, cémo hacerlo y el establecimiento de
la coherencia. De ahi, que algunos nifios realicen
transformaciones que afectan negativamente la co-
herencia, al mantener la atencién sobre una parte y
descuidar la totalidad, aun cuando sus criterios para
modificar un segmento sean adecuados.

En los funcionamientos puestos en marcha en
la revisién es importante diferenciar entre la re-

presentacion del texto, la posibilidad de establecer
marcos para focalizar la atencién, la basqueda de
estrategias para realizar cambios y reestablecer la
red de relaciones y que los cambios realmente re-
suelvan el problema considerado. Un patrén que
se presenta de forma regular en los nifios durante
los conversatorios y las reescrituras, es que vuelven
varias veces sobre un mismo marco que ya ha sido
establecido. Esto indicarfa una conciencia en los
escritores sobre la distancia entre saber qué cam-
biar, cémo hacerlo y cul seria la mejor alternativa
de cambio.

El desarrollo de esta investigacién permite en-
tender la coherencia como una red de significados
que establece relaciones y articula una historia es-
crita por los nifios. También permite comprender
que los procesos de revisién tienen una incidencia
en la coherencia, en particular cuando se producen
cambios en las conexiones entre las diferentes situa-
ciones de la narracién. La coherencia esta lejos de
ser una cuestién dicotémica coherente-incoherente,
se trata de un funcionamiento que realiza el autor
en el que construye enlaces entre los diferentes
eventos que configuran la historia.

Para finalizar, es pertinente detenerse a pre-
cisar los aportes de la investigacion, en torno a la
Psicologia del desarrollo cognitivo interesada en
los procesos de escritura. El disefio compuesto por
reescrituras y conversatorios sobre los textos es un
procedimiento eficaz, que permite el estudio de fun-
cionamientos puestos en marcha en la composicién
textual, y no solo del producto final. El conjunto de
la informacién que surge de esos procedimientos y
la articulacion de los andlisis cualitativos y cuanti-
tativos, permiten realizar un seguimiento sobre los
procesos de revisién y la incidencia que tienen en
el establecimiento de la coherencia.

En el trabajo, se identifican diferentes tipos de
incidencia en los procesos de revision sobre el es-
tablecimiento de la coherencia en las reescrituras
de textos narrativos: positiva, oscilatoria, local y
negativa. También se reconoce que la mayoria de
los nifios emprende procesos de revision que les
permiten avanzar en la organizacién del texto;
estos avances en los trabajos de reescritura varfan
en grado. De igual manera, se identifican procesos
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caracterizados por cambios en el escrito, que tie-
nen una incidencia oscilatoria sobre la coherencia
y que representan una via alterna para avanzar en
la produccién escrita.

Los resultados permiten identificar funciona-
mientos cruciales en el estudio de los procesos de
escritura: situarse como lector de su texto, lograr
un distanciamiento que lo lleve a diferenciar entre
lo que ha quedado consignado, lo que le suscita la
lecturay lo que quiere representar; funcionamientos
que pueden ser profundizados en futuras investiga-
ciones. De igual modo, la propuesta es seguir estu-
diando las evaluaciones del escritor sobre el propio
texto ligado a los funcionamientos metacognitivos.

Ortro tipo de aportes derivados de la investiga-
cién se relacionan con la educacion y las précticas
propuestas a los alumnos, para la ensefianza de la
lengua materna en la escuela. En este sentido, es
importante fomentar el trabajo de reescrituras en
el aula de clase. Las reescrituras, si bien no deter-
minan un progreso en la produccién textual, po-
sibilitan al sujeto tomar conciencia sobre el texto,
reconsiderar las decisiones y representarse nuevos
funcionamientos textuales que sean coherentes con
la historia desarrollada.

Ademas, las reescrituras permiten asumir dife-
rentes momentos para enfrentar las exigencias de
la produccién textual. De ahi que la mayorfa de los
nifios se centren en un aspecto a reelaborar durante
una reescritura, situacién que podria aprovecharse
en el aula con propuestas que focalicen sobre un
aspecto problematico identificado en la composi-
cién. Volver sobre el texto, reconsiderar las ideas
y las formas en que se representa, favorecen una
perspectiva analitica y critica sobre las propias ideas
y el discurso utilizado, asi como sobre las posiciones
de los otros y las formas como se materializan.

Por tltimo, es relevante plantear estrategias edu-
cativas que reconozcan la revisién como un proceso
inherente en la composicion textual (Camps, 1992),
distancidndola de la connotacién negativa que la
ubica desde el error y la sancién. Sefalar el error pa-
ra ser corregido es una practica que ha demostrado
resultar inadecuada, dado que los sujetos mantienen
el mismo tipo de errores en sus escritos siguientes.
Es cuando el sujeto establece criterios ligados a la
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organizacién del texto, identifica la existencia de
diferentes alternativas para expresar un contenidoy
privilegia las conexiones en su composicion, cuando
se permean los procesos de escritura y logran un
impacto a largo plazo. De ahi, la importancia de
fomentar procesos de revision sobre la coherencia
en contextos educativos y no solo sobre aspectos
notacionales u ortograficos, como generalmente
se hace (De Castro, 2010). Estos resultados estan
en consonancia con la propuesta de Pérez-Abril
(2003) “escribir va mucho més alla de transcribir,
y las practicas pedagdgicas deben orientarse desde
un concepto de escritura complejo” (p. 10).

Los resultados de la investigacién constituyen
un aporte a la comprension global de la escritura
en el pafs. La evaluacién masiva en Colombia, li-
derada por el Sistema Nacional de Evaluacion de la
Educaciéon SNE (SABER) y el Ministerio de Edu-
cacién Nacional, ha permitido identificar entre las
probleméticas en produccién textual en educacién
basica primaria, la dificultad para componer textos
completos, dada la tendencia a escribir oraciones o
fragmentos, y el establecimiento de relaciones claras
entre una idea y otra a través del establecimiento
de enlaces propios del texto escrito (Pérez-Abril,
2003). Estos aspectos han sido analizados en este
texto, desde funcionamientos cognitivos implicados
en los procesos de composicién, aportando nuevos
elementos para la reflexion a nivel nacional.

Referencias

Allal, L. & Chanquoy, L. (2004). Revision revisited
[Introduction]. En G. Rijlaarsdam (Ed. de la serie)
& L. Allal, L. Chanquoy & P. Largy (Eds. del volu-
men), Studies in writing: Vol. 13. Revision. Cognitive
and instructional processes (pp. 1-8). Norwell, MA:
Kluwer Academia Press.
Bereiter, C. & Scardamalia, M. (1987). The psychology of
written composition. Hillsdale, NJ: Erlbaum.
Bereiter, C. & Scardamalia, M. (1992). Dos modelos
explicativos de los procesos de composicion escrita.
Infancia y Aprendizaje, 58, 43-64.

Bigas, M., Clariana, M., Guasch, O., Luna, X., Milian,
M. & Ribas, T. (1994). La lengua escrita en la es-

ABRIL-JUNIO | 2012 | 451



DiANA DE CASTRO, MIRALBA CORREA

cuela: el texto narrativo a los ocho afios. Infancia
y Aprendizaje, 65, 75-101.

Blanche-Benveniste, C. (1998). Estudios lingtiisticos so-
bre la relacion entre oralidad y escritura. Barcelona:
Gedisa.

Bourdin, B. & Fayol, M. (2002). Even in adults, written
production is still more costly than oral produc-
tion. International Journal of Psychology, 37(4),
219-2217.

Bortolussi, M. & Dixon, P. (2003). Psychonarratoly.
Foundations for the empirical study of literary res-
ponse. Cambridge: Cambridge University Press.

Bruner, J. (1988). Realidad mental y mundos posibles. Los
actos de la imaginacion que dan sentido a la experien-
cia. Barcelona: Gedisa.

Cain, K. (2003). Text comprehension and its relations
to coherence and cohesion in children’s fictional
narratives. British Journal of Developmental Psycho-
logy, 21, 335-351.

Calsamiglia, H. & Tusén, A. (1999). Las cosas del decir.
Manual de andlisis del discurso. Barcelona: Ariel.

Camps, A. (1992). Algunas observaciones sobre la ca-
pacidad de revision de los adolescentes. Infancia y
Aprendizaje, 58, 65-81.

Cassany, D. (1996). La cocina de la escritura. Barcelona:
Anagrama.

Cassany, D. (1997). Describir el escribir: cémo se aprende
a escribir. Barcelona: Paidds.

De Castro, D. (2008). Los procesos cognitivos de revision
en el establecimiento de la coherencia en narraciones
escritas por nifios de 10 anos. Tesis de maestria,
Universidad del Valle, Cali, Colombia.

De Castro, D. (2010). Los procesos cognitivos de re-
visién en la produccién textual. Revista Textos &
Sentidos, 2, 9-30.

De Vega, M. & Cuetos, F. (1999). Psicolingiiistica del
espaniol. Madrid: Trotta.

Eco, H. (1996). Seis paseos por los bosques narrativos.
Barcelona: Lumen.

Flérez, R., Torrado, M., Arévalo, 1., Mesa, C., Mon-
dragén, S. & Pérez, C. (2005). Habilidades me-
talingiifsticas, operaciones metacognitivas y su
relacién con los niveles de competencia en lectura

y escritura: un estudio exploratorio. Formay Fun-

cion, 18, 15-44.

Flower, L. & Hayes, J. (1996). Teorfa de la redaccién
como proceso cognitivo. En R. Rudell, M. Rapp
Rudell & H. Singer (Eds.), Textos en contexto. Los
procesos de lectura y escritura (Vol. 1, pp. 73-107).
Buenos Aires: Asociacién Internacional de Lec-
tura.

Graham, S., Harris, K. & Mason, L. (2005). Improving
the writing performance, knowledge, and self-
efficacy of struggling young writers: The effects of
self-regulated strategy development. Contemporary
Educational Psychology, 30, 207-241.

Hickmann, M. & Schneider, P. (2000). Cohesion and
coherence anomalies and their effects on children’s
referent introduction in narrative retell. En M. Per-
kins & S. Howard (Eds.), New directions in language
development and disorders (pp. 251-260). New York:
Kluwer Academic/Plenum Publishers.

Levy, E. (2003). The roots of coherence in discourse.
Human Development, 46, 169-188.

Martinez, M. (1994). Andlisis del discurso. Cohesién, cohe-
rencia y estructura semdntica de los textos expositivos.
Cali, Col: Editorial Facultad de Humanidades,
Universidad del Valle.

McCutchen, D. (1995). Cognitive processes in children’s
writing: Developmental and individual differences.
Issues in Education, 1(2), 123-160.

Miras, M. (2000). La escritura reflexiva. Aprender a
escribir y aprender acerca de lo que se escribe.
Infancia y Aprendizaje, 89, 65-80.

Ochoa, S., Aragén, L., Correa, M. & Mosquera, S.
(2008). Funcionamiento metacognitivo de nifios
escolares en la escritura de textos narrativos, antes
y después de una pauta de correccién conjunta.
Acta Colombiana de Psicologia, 11(2), 77-89.

Olson, D. (1998). Elmundo sobre el papel. Elimpacto de la
escrituray la lectura en la estructura del conocimiento.
Barcelona: Editorial Gedisa.

Ong, W. (1999). Oralidad vy escritura. Tecnologias de la
palabra. Bogot4: Fondo de Cultura Econémica.

Orozco, B. & Correa, M. (2001). Investigacién, intencion
vy conflicto en la escritura de textos narrativos: un
estudio con nifios de 8-10 afios (Informe técnico).
Cali, Col: COLCIENCIAS.

Orozco, B., Correa, M., Conde, E. & Hurtado, R. (2002).
Relacién contractual narrador-narratario en la escri-

tura de textos narrativos: un estudio con nifios de 8-10

452 | UNIVERSITAS PsycHorocica | V.11 | No.2 | ABRIL-JUNIO | 2012 |



INCIDENCIA DE LOS PROCESOS COGNITIVOS DE REVISION SOBRE LA COHERENCIA DE TEXTOS NARRATIVOS

anos (Informe técnico de la investigacién). Cali,

Col: COLCIENCIAS.

Pérez-Abril, M. (2003). Leer y escribir en la escuela.

Algunos escenarios pedagégicos y diddcticos para la
reflexion. Bogota: Instituto Colombiano para la
Evaluacién de la Educacién (ICFES), Ministerio

de Educacién Nacional.

Perinat, A. (1995). Prolegémenos para una teorfa del

juego y del simbolo. Cognitiva, 7(2), 185-204.

Rijlaarsdam, G., Couzijn, M. & Van Den Bergh, H.

(2004). The study of revision as a writing process
and as a learning-to-write process. En G. Rijlaars-
dam (Ed. de laserie) & L. Allal, L. Chanquoy & P.
Largy (Eds. del volumen), Studies in writing: Vol. 13.
Revision. Cognitive and instructional processes (pp.
189-208). Norwell, MA: Kluwer Academia Press.

UNIVERSITAS PsycHorocica | V. 11 |

No. 2

ABRIL-JUNIO |

Rouiller, Y. (2004). Collaborative revision and meta-

cognitive reflection in a situation of narrative text
production. En G. Rijlaarsdam (Ed. de la serie) &
L. Allal, L. Chanquoy & P. Largy (Eds. del volu-
men), Studies in writing: Vol. 13. Revision. Cognitive
and instructional processes (pp. 171-188). Norwell,
MA: Kluwer Academia Press.

Severinson Eklundh, K. & Kollberg, P. (1996). A com-

puter tool and framework for analyzing on-line
revisions. En C. Levy & S. Ransdell (Eds.), The
science of writing: Theories, methods, individual di-
fferences, and applications (pp. 163-188). Mahwabh,
NJ: Erbaum.

Teberosky, A. (1989). La escritura de textos narrativos.

Infancia y Aprendizaje, 46, 17-35.

Van Allsburg, C. (1999). Los misterios del sefior Burdick.

Meéxico: Fondo de Cultura Econémica.

2012 | 453



DiaNA DE CASTRO, MIRALBA CORREA

Apéndice

Fuente generativa para recoleccién de informacion

“OTRO LUGAR, OTRO TIEMPO”
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