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Uma proposta didética para
disciplina de Educacdo
Ambiental no Ensino Superior,
a partir de concepcdes
prévias sobre “meio ambiente”

= A Didactic Proposal for Environmental
Education Discipline in Higher Education,
Based on Preconceptions about “The
Environment”

B Una propuesta didéctica para la asignatura de
Educaciéon Ambiental en la Educaciéon Superior,
a partir de ideas preconcebidas sobre “el
medio ambiente”

Resumo

Em leis e documentos oficiais brasileiros, verifica-se que, em termos normativos,
os assuntos relacionados ao Meio Ambiente e & Educacdo Ambiental estéo
bem estabelecidos. A partir de uma discusséo sobre as concepcoes prévias
de alunos de um curso de Ciéncias Biolégicas de uma universidade péblica
brasileira sobre o termo “meio ambiente”, descreve-se uma proposta diddtica
para a disciplina de Educagdo Ambiental, tendo em vista a formacéo inicial
de biblogos. O intuito nessa proposicdo foi abarcar contetdos necessdrios a
construcdo de um “saber” e um “fazer” mais reflexivo sobre as temdticas am-
bientais e que promovam a sensibilizacdo e a tomada de decisées por parte
dos estudantes em situacées em que esse profissional é requerido.
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Resumen

En las leyes y documentos oficiales brasilefios, se verifica que en términos normativos, los asun-
tos relacionados con el medio ambiente y la educacién ambiental han sido bien establecidos.
A partir de una discusién sobre las concepciones o ideas previas de estudiantes de un curso de
Ciencias Biolégicas de una universidad publica brasilefia sobre el #érmino “Medio Ambiente”, se
describe una propuesta didéctica para la asignatura de Educacién Ambiental en la formacién
inicial de biélogos. El objetivo de esta propuesta fue el de abarcar los contenidos necesarios para
la construccion de un “saber” y un “hacer” mds reflexivo sobre las temdticas ambientales y que
promuevan la sensibilizacién y la toma de decisiones por parte de los estudiantes en situaciones
en que estos profesionales puedan llegar a ser requeridos.

Palabras clave:

Formacién en ciencias biolégicas, educacién ambiental, medio ambiente, propuesta didactica



Introducdio

Este trabalho tem como objetivos discutir as
concepgdes prévias de alunos de um curso
de Ciéncias Biolégicas sobre o termo “meio
ambiente” e descrever uma proposta diddtica
para a disciplina de Educag@o Ambiental, na
formacao inicial de bidlogos.

O termo “meio ambiente”, ou simples-
mente “ambiente”, pode ser definido como
“qualquer condicdo ou influéncia situada
fora do organismo, grupo ou sistema que se
estuda” (Rapoport, 1978, p.15). Tuan ainda
o define como “as condicdes sob as quais
qualquer pessoa ou coisa viva se desenvolve;
a soma total de influéncias que modificam ou
determinam o desenvolvimento da vida ou do
cardter” (Tuan, 1965, p.6). Em sua origem
francesa “environnement” significa “aquilo
que nos rodeia”, possuindo uma relacdo com
as palavras “mundo” e “paisagem”, dando
assim, um sentido bem mais amplo ao termo
“ambiente” (Holzer, 1997, p.81).

Diante destas, entre tantas outras de-
finicoes para o termo “meio ambiente”, é
pertinente o seguinte questionamento: como
o termo e sua aplicacdo, de forma geral,
estdo inseridos no cotidiano de cidaddos, em
especial os cidaddos brasileiros?

A Constituicdo Federal Brasileira, de
1988, em seu artigo 225 versa: “Todos tém
direito ao meio ambiente ecologicamente
equilibrado, bem de uso comum do povo e es-
sencial & sadia qualidade de vida, impondo-se
ao poder publico e a coletividade o dever de
defendé-lo e preserva-lo para as presentes e
futuras geracoes”.

Em outras leis, hd mencdo ao termo
“meio ambiente”, como por exemplo a Lei n°®
7347, de 24.7.1985, que disciplina a acdo
civil publica de responsabilidade por danos
causados ao meio-ambiente, a bens e direitos

de valor artistico, estético, histérico, turistico e
paisagistico; e a Lei n® 9605, de 12.2.1998,
que dispde sobre as sancoes penais e admi-
nistrativas derivadas de condutas e atividades
lesivas ao meio ambiente.

Nesse contexto da segunda metade do
século xx, alguns aspectos referentes ao ensino
de ciéncias merecem ser apresentados, mesmo
que brevemente.

A partir da incorporagéo das implicacdes
sociais e ambientais nas ciéncias, ndo se
pretendia mais formar apenas cientistas, mas
fornecer aos cidaddos elementos para que
pudessem viver melhor e atuar de forma critica
na realidade que viviam. A conexdo entre a
ciéncia e a sociedade implicava que o ensino
ndo se limitasse mais aos aspectos internos
a investigacado cientifica, mas a correlacéo
desta com aspectos politicos, econdmicos e
culturais. Nesse sentido, os alunos deveriam
estudar os conceitos cientificos relevantes para
sua vida, no sentido de identificar problemas
e buscar solucées para os mesmos, o que de-
mandou ao ensino de ciéncias um tratamento
interdisciplinar. Também fortaleceu essa linha
de pensamento o movimento denominado
“Ciéncias para todos”, que relacionava o ensi-
no das ciéncias & vida didria e experiéncia dos
estudantes, adicionando aos curriculos dis-
cussdes que até ent@o estavam a sua margem
como a exclusdo social, a luta pelos direitos
humanos e a busca pela melhora da qualidade

de vida. (Krasilchik, 2000; Carvalho, 2005).

Considerando esse cendrio educati-
vo, alguns documentos oficiais podem ser
referendados, como por exemplo: a Lei n°
6.938/1981, que dispde sobre a Politica
Nacional do Meio Ambiente, em seu inciso X
do artigo 2°, estabelecendo que a “Educacéo
Ambiental dever ser ministrada a todos os
niveis de ensino, objetivando a participacé@o
ativa na defesa do meio ambiente”; a Lei n°
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9.394/1996, de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (108), que prevé as
finalidades da Educacdo, como preparar para o exercicio da cidadania, e que
a Educacao Superior deve desenvolver o entendimento do ser humano e do
meio em que vive; a Lei n® 9.795/1999, que instituiu a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental, e versa sobre a Educacdo Ambiental como “componente
essencial e permanente da educacdo nacional, devendo estar presente, de
forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo,
incumbindo as instituicdes educativas a promové-la de maneira integrada aos
programas educacionais que desenvolvem”; as Diretrizes Nacionais para a
Educac@o em Direitos Humanos 2012, que inclui os “direitos ambientais no
conjunto dos internacionalmente reconhecidos e define que a educacéo para a
cidadania compreende a dimensdo politica do cuidado com o meio ambiente
local, regional e global”; as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Ambiental 2012, que preveem uma série de objetivos e atribuicdes das insti-
tuicdes de ensino para com a Educacdo Ambiental e, em especial o seu Art.
10, reforcando que “as instituicdes de Educacao Superior devem promover sua
gest@o e suas acdes de ensino, pesquisa e extensdo orientadas pelos principios
e objetivos da Educacdo Ambiental”.

A partir deste panorama sobre os documentos oficiais brasileiros, verifica-se
que, em termos normativos, os assuntos relacionados ao Meio Ambiente e &
Educacdo Ambiental estéo bem estabelecidos. No entanto, hé de se considerarem
as questdes e preocupacdes ambientais como decorrentes também de uma série
de acontecimentos histéricos, no cendrio mundial e brasileiro.

Aspectos histéricos e contemporéneos pertinentes &
discussd@o sobre “meio ambiente” e Educacéo Ambiental

Os estudos que hoje podem ser considerados como pertinentes & Educacéo
Ambiental tm como uma de suas perspectivas as discussdes sobre a visdo da
degradacédo em decorréncia de uma crise social, econédmica, filoséfica e politica
presente na sociedade humana, resultado da introjecdo de valores e prdticas
que estdo em desacordo com as bases necessdrias para a manutencdo de um
ambiente sadio, que favoreca qualidade de vida a todos os membros da socie-

dade humana (Pelicioni, 2005, p. 353).

As alteracées ambientais, resultantes da acdo dos seres humanos no ambiente,
sGo muito antigas. H& aproximadamente 12 mil anos, os seres humanos eram na
maioria coletores e cacadores que se moviam conforme a necessidade de encon-
trar alimento suficiente para a sobrevivéncia. Segundo Miller (2008), trés grandes
mudancas culturais aumentaram de forma considerdvel o impacto antrépico no
ambiente: a revolucdo agricola (que se iniciou hd 10 mil-12 mil anos); a revolucao
industrial-médica (iniciada por volta de 275 anos atrds) e a revolucdo da infor-
macao-globalizacéo (iniciada hé cerca de 50 anos). Mediante essas mudancas,
os seres humanos passaram a dispor de muito mais energia e novas tecnologias



foram implementadas, visando atender suas ne-
cessidades bdsicas assim como seus crescentes

desejos (Miller, 2008).

Foi principalmente na década de 1970
que questdes como a capacidade de suporte
de vida no planeta, considerando as necessi-
dades bdsicas como dependentes dos elemen-
tos naturais, comegaram a ser reconhecidas e
foram debatidas em algumas reunides interna-
cionais de destaque no cendrio ambiental. Em
1972, foi publicado o Relatério do Clube de
Roma (Limites do crescimento) em que se criti-
cava a concepcao tradicional de uma natureza
inesgotével e disponivel & exploragéo humana.
Também neste ano, no més de junho, ocorreu
em Estocolmo, na Suécia, a Conferéncia das
Nacgbes Unidas sobre Meio Ambiente, onde se
efetivou um novo espaco para o debate sobre
os estilos de desenvolvimento que vinham
ocorrendo até entdo. Recomendou-se, em
Estocolmo, que fosse estabelecido um pro-
grama internacional de educacdo ambiental
visando educar o cidaddo comum para que
este manejasse e controlasse seu ambiente.
Em resposta, a Conferéncia de Estocolmo, a
Unesco promoveu, em 1975, o Congresso de
Belgrado (lugosldavia), encontro internacional
em educacdo ambiental que culminou com a
formulacéo dos principios e orientacées para o
Programa Internacional de Educacdo Ambien-
tal (piEA). Houve, entdo, a proposicdo de uma
educacd@o ambiental continua, multidisciplinar,
integrada as diferencas regionais e voltada
aos interesses nacionais. Também foi gerada
a Carta de Belgrado, um documento histérico
no desenvolvimento do movimento ambiental
que frouxe & tona a questdo da ética ambiental
para a esfera da Educag@o Ambiental, embora
a necessidade de uma ética para lidar com

a natureza |G tivesse sido apontada por Aldo
Leopoldo em 1949 (Dias, 2010).

Em 1977, realizou-se em Thilisi, na
Geodrgia (ex-Urss), a Primeira Conferéncia

Intergovernamental sobre Educacdo Ambien-
tal, reconhecida como prolongamento da
Conferéncia de Estocolmo e considerada, nos
dias atuais, o evento decisivo para os rumos
da Educacéo Ambiental em todo o mundo. Em
Thilisi definiram-se os objetivos e as caracte-
risticas da Educacdo Ambiental, assim como
as estratégias pertinentes ao plano nacional
e infernacional.

Muitos outros encontros, no dmbito de
cada pais e globalmente, ocorrem até os dias
atuais. Pode-se entender que a Educag@o Am-
biental vem se constituindo como uma drea em
permanente construcdo, na reflexdo critica e
complexa dos problemas decorrentes do con-
fronto entre os elementos naturais e aqueles
criados pelo homem em sua vida social, sob
a influéncia das varidveis tempo e espaco,
ou seja, de questionamentos decorrentes das
interacoes entre todos os seres vivos com o
meio, incluindo diferentes dimensées espaciais
e temporais.

De acordo com esse entendimento, de-
ve-se almejar um olhar mais criterioso sobre
o que se entende por “meio ambiente” e a
relacéo “homem e natureza”. Dessa delicada
relagc@o, decorre uma concepcdo de “meio
ambiente” em sua totalidade, considerando
a interdependéncia entre os ecossistemas e
os sistemas humanos —meio natural, socioe-
condmico e cultural— um ambiente como
condic@o e resultado histérico da interacéo
entre os seres humanos e as outras formas de
vida e elementos naturais.

Segundo a Unesco (1987), a Educacao
Ambiental é um processo permanente no
qual os individuos e a comunidade tomam
consciéncia do seu meio ambiente e adquirem
conhecimentos, habilidades, experiéncias, va-
lores e a determinag@o que os tornam capazes
de agir, individual ou coletivamente, na busca
de solucées para os problemas ambientais,
presentes e futuros.
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No contexto brasileiro, essa forma de entender a educacdo ambiental é
pautada na Politica Nacional de Educacéo Ambiental (Lei n. 9.795/99) preco-
nizando a construcdo de uma sociedade ambientalmente equilibrada, fundada
nos principios da liberdade, igualdade, solidariedade, democracia, justica social,
responsabilidade e sustentabilidade. A Lei trata a Educacéo Ambiental como um
direito de todos, componente essencial e permanente da educacéo nacional,
que deve ser exercida de forma articulada em todos os niveis e modalidades
de ensino, sendo de responsabilidade do Sistema Nacional do Meio Ambiente
(sisNama), do Sistema Educacional, dos meios de comunicac@o, do Poder Publico
e da sociedade em geral.

Contudo, a Educacéo Ambiental nas diferentes modalidades de ensino
brasileiro (formal e ndo formal) ainda é incipiente em vista da velocidade da
degradacdo ambiental. Em face dessa problematica educacional e das questdes
ambientais hoje vivenciadas, faz-se necessdario o desenvolvimento de um “saber
ambiental”, em que os diferentes saberes das dreas das ciéncias naturais, huma-
nas e exatas sejam tratados de forma articulada; um conhecimento que comporte
a integracdo dos diferentes campos do saber e que capacite o cidad@o para
o desenvolvimento de acdes sustentdveis, nas diferentes praticas profissionais
e sociais, mediante o envolvimento individual e coletivo, abarcando as esferas
publica, privada e a sociedade civil em geral. Além disso, um “saber ambiental”
que discuta, sob todos os pontos de vista e de maneira relacional, os aspectos
ecoldgicos, sociais, éticos, psicolégicos, cientificos, culturais, politicos, legais e
econdmicos, concernentes a temdtica.

Dessa forma, os cursos de formacao bdsica e os de Ensino Superior deveriam
incluir temas relevantes que possibilitassem aos alunos a compreensdo de suas
responsabilidades como cidadéos, a fim de que possam participar de forma
inteligente e informada de decisdes que afetam nédo sé a sociedade humana,
mas também outras formas de vida e a qualidade do ambiente.

Segundo Franco-Mariscal (2014), a educacdo ambiental é uma das vias para
reestabelecer a relacdo de respeito ao ambiente em seu sentido mais amplo,
uma ferramenta para assegurar o entendimento sobre a sustentabilidade (social,
econdmica, ambiental) do planeta, considerando uma visGo mais proximal,
onde o meio ambiente é o entorno e portanto todos s@o responsdéveis pela sua
preservacdo e/ou conservacao.

Praia, Gil-Pérez & Vilches (2007) explicam que a participacdo na tomada
de decisées requer dos cidad@os mais do que um nivel de conhecimento muito
elevado ou especializado. Essa participacdo fundamentada carece da vincu-
lacdo a um minimo de conhecimentos especificos, perfeitamente acessiveis
para uma cidadania com planejomentos globais e consideracées éticas que
ndo exigem qualquer especializacdo. Para promover a posse desses profundos
conhecimentos especificos, as pesquisas e as atividades em Educacdo Ambien-
tal devem procurar e implementar enfoques que contemplem os problemas em



uma perspectiva mais ampla, analisando as
possiveis repercussdes a médio e longo prazo,
tanto no campo considerado como em ou-
tros campos, tal como requerem as questdes
ambientais (Praia, Gil-Pérez & Vilches, 2007).
Justifica-se que a participacé@o na cidadania,
em relacdo & tomada de decisdes, é hoje um
fator positivo, que se apoia em uma crescente
sensibilidade social frente as implicacées do
desenvolvimento técnico-cientifico que podem
comportar riscos para as pessoas ou para o
ambiente. A sociedade em geral, formada
por cidaddos ndo especialistas em questoes
ambientais, pode contribuir com perspectivas
e interesses mais amplos, sempre que possuir
um minimo de conhecimentos especificos
sobre a problemdtica estudada, sem os quais
é impossivel compreender as opgdes em jogo
e participar na tomada de decisées de forma
fundamentada (Praia, Gil-Pérez & Vilches,
2007).

Diante as questdes colocadas, um ponto
de partida para implementar as discussées
pertinentes & Educacdo Ambiental no Ensino
Superior seria por meio de reflexdes sobre o
conceito de “meio ambiente”.

Um ponto de partida: as
concepcdes prévias de alunos
do Ensino superior sobre “meio
ambiente”

A disciplina Educacéo Ambiental, do Nucleo
de Formacdao Bésica no curso de Ciéncias
Biolégicas da Faculdade de Filosofia, Ciéncias
e Letras de Ribeirdo Preto da Universidade de
Séo Paulo, apés a aprovacao do novo Projeto
Pedagégico!, tem sido pensada de maneira

A Reformulacdo Curricular do Curso de Ciéncias Biolé-
gicas da FrCirp-usp foi organizada segundo a proposicdo
de um Nucleo de Formagdo Bdsica, denominado Ciclo
Bdsico (comum para todas as Enfases do Bacharelado,
e inclusive para a Licenciatura) e um Nucleo de For-
macéo Especifica caracterizado por trés énfases (Biologia

que possa apresentar os principios bdsicos da
Educacdo Ambiental e suas aplicagdes, bem
como promover a reflexdo sobre o papel do
biélogo nessa drea do conhecimento. Espe-
cificamente, procura-se: abordar a educacéo
ambiental sob o ponto de vista da Biologia;
discutir os conflitos de interesses, expectativas
e visdes dos atores envolvidos em diferentes
problemas ambientais; planejar atividades
de acdes educativas socioambientais, entre
outras. A disciplina é oferecida aos alunos do
sétimo semestre do curso, completando quatro
créditos que englobam atividades teéricas
(30horas) e praticas (30horas).

Desde de 2011, na disciplina tem-se tra-
balho contetdos, sob diferentes perspectivas
da Educacdo Ambiental, envolvendo temas
tais como: problemas ambientais globais e
locais, ética ambiental; politicas publicas;
movimentos ambientais globais e locais; acoes
educativas no contexto de ensino formal e
ndo-formal; prdticas de cidadania; metodo-
logias diddticas para a construcéo coletiva do

|II

“saber ambiental”. Em geral, a disciplina usa
como critérios de avaliag@o de aprendizagem:
participacdo na leitura e discusséo critica da
bibliografia indicada; producao de resenhas
e ensaios tedricos com reflexdes pessoais; or-
ganizacdo de textos coletivos; composicdo de
relatérios e resolucdo de exercicios especificos;
producdo e apresentacdes de semindrios e

discussdes decorrentes dos mesmos.

Apesar de alguns temas serem aparen-
temente pré-estabelecidos, o intuito da dis-
ciplina ministrada é que a proposta diddtica
seja construida a partir das ideias prévias dos
alunos, logo no primeiro dia de aula, sobre o
termo “meio ambiente”. Esse seria o primeiro
tema abordado, oportunizando um exercicio

Ambiental, Biologia Evolutiva, e Biologia Molecular e
Tecnolégica). Disponivel em: http://cursobiologia.ffclrp.
usp.br/
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de reflexdo em que os alunos individualmente possam expressar suas concepcoes
iniciais e que posteriormente sejam discutidas com os colegas, professor e moni-
tores da disciplina. Por meio da pergunta: “Para vocé, o que é meio ambiente?”,
procura-se analisar suas concepcdes acerca do tema e propor um cronograma
pertinente ao desenvolvente da disciplina para aquele semestre.

As discussdes sobre se a concepcdo de “meio ambiente” configura-se como
uma definicao cientifica ou uma representacéo social deve ser debatida em sala,
logo apds os alunos terem respondido o questionamento individualmente e de
forma escrita.

Para Reigota (2010), uma definicéo cientifica para o termo “meio ambiente”
deveria ser entendido e utilizado universalmente. Para ser considerado uma re-
presentacdo social, deveria relacionar-se com as concepcées de senso comum,
incluindo dimensées diversas, tais como preconceitos, ideologias e caracteris-
ticas especificas das atividades cotidianas (sociais e profissionais) das pessoas
(Reigota, 2010, p.12).

Para Mesa, Contreras e Guzmdn (2013), o ambiente pode ser analisado
como um sistema de relacdes biofisicas, culturais e sociais que pode incluir
desenvolvimento, formacéo politica e préticas responsdveis com os recursos.

As representacdes sociais ambientais, como s@o reconhecidas por Sauve
(1994), podem servir de base para refletir na formulacéo de politicas publicas
e a partir de uma ética compartilhada, critica e propositiva, pode-se criar uma
proposta de educacdo ambiental que possa dar um aporte no fortalecimento
da formacao e transformacéo sobre realidades ambientais (Mesa et al., 2013).

Sauve (1992, 1994, 1997), descreve a tipologia de concepgdes arquetipicas
da representac@o social do ambiente, mostrando relacées, caracteristicas e me-
todologias referentes as concepcoes apresentadas. Para a autora, o ambiente na
Educacdo Ambiental poderia ser entendido: como natureza para ser apreciada,
respeitada e preservada; como um recurso para ser gerenciado; como um pro-
blema a ser resolvido; como um lugar para se viver; como a Biosfera; como um
projeto comunitdrio. Essas diversas concepgdes podem coexistir, influenciando
assim as discussées e as prdticas pedagdgicas em Educacdo Ambiental. Toda-
via, essa diversidade de opinides ndo deve ser ignorada na tentativa de uma
padronizacéo, pois, deve-se elaborar estratégias que considere este arcabouco
como fonte de reflexdo critica, de aporte aos educadores para que decidam
qual definicdo seria mais relevante & sua prdtica docente. (Sauve 1997, p.7)

No estudo considerado, estd sendo apresentada a proposta didética desen-
volvida no primeiro semestre de 2015, que teve como base as ideias prévias de
29 alunos. A partir do trabalho de Fernandes, Cunha e Junior (2002) e consi-
derando este universo amostral, foram elaboradas trés categorias para a andlise
das concepcdes prévias dos estudantes sobre “meio ambiente”. As definicdes
para cada categoria remetem aquelas apresentadas por Reigota (1997, 2010),



Sauveé (1997) e adaptacdes de Silva (2001),

descritas como:

1. Antropocéntrica: situa o homem como
algo externo ao meio ambiente, a na-
tureza tendo seu valor quando for Util
a sociedade humana.

2. Biocéntrica?: expressa o ser humano
como parte da natureza, reconhecendo
o valor da natureza independentemente
de sua utilidade. Esta categoria é divi-
dida em trés subcategorias:

2.1. Bioldgica: concepcdo de meio
ambiente incluindo somente os
aspectos biolégicos.

2.2. Biolégica-Fisica: concepcéo que
tem em conta os aspectos bio-
l6gicos e fisicos, indicando uma
maior interacdo entre os diferentes
componentes ambientais.

2.3. Biolégica-Fisica-Social: con-
cepcdo integradora, envolvendo
tanto aspectos biolégicos, como
fisicos e socioculturais.

3. Nao-elucidativa: respostas séo expres-
sas de forma confusa e as definicoes
sdo pouco claras.

Os dados referentes a categorizacéo mos-
tram certa similaridade entre as concepcoes
expostas (Tabela 1). Dos 29 estudantes, trés
deles deram respostas caracteristicas & catego-
ria antropocéntrica, o que pode ser observado
nas seguintes frases: “Meio ambiente é tudo o
que estd a nossa volta, é a dependéncia que o
homem tem para conseguir certos alimentos”;

Sobre a categoria Biocéntrica, cabe ressaltar que suas
subcategorias séo, de modo geral, sobrepostas, ou seja,
uma resposta que esteja categorizada como Biolégi-
ca-Fisica-Social ndo deixard de apresentar aspectos das
outras duas subcategorias (Biolégica e Bioldgica-Fisical).
Entretanto, verifica-se nessa pesquisa um aumento cres-
cente na complexidade da resposta desde a categoria
2.1, passando pela 2.2 e finalmente a 2.3.

“Ainteracdo meio ambiente e seres vivos esta-
belece um vinculo para a sobrevivéncia”; “E o
meio no qual os seres exercem suas fungdes...”

A classificacdo de meio ambiente dentro
da categoria 2 (Biocéntrica) foi a mais ilustra-
tiva, com 22 respostas. Essa recorréncia na
categoria, que se configura sob um ponto de
vista mais biolégico, é um resultado obtido
concernente & formacédo dos estudantes, que
convergiam em discutir o tema mediante o
conhecimento bioldgico que é parte de sua
formacao enquanto futuros bidlogos.

Dentro dessa concepcao bioldgica, pode
se identificar que as respostas dos estudan-
tes, em sua maioria (16) foram classificadas
na subcategoria 2.2. (Bioldgica-Fisica), que
descreve o meio ambiente como um ambiente
natural onde ocorrem interacdes entre os ele-
mentos biolégicos e fisicos. SGo exemplo de
respostas nessa categoria as seguintes: “Ce-
nério que apresenta diferentes niveis (macro -
micro) onde os seres vivos se relacionam entre
si e com o mundo abibtico em que vivem,
de maneira equilibrada”; “O meio ambiente
relaciona-se tanto com elementos bidticos
quanto com os abiéticos, integrando todas
as coisas que existem”; “O meio ambiente
pode ser considerado como um conjunto de
fatores bidticos e abidticos que se relacionam
em sistemas complexos em qualquer parte do
espaco”.

As subcategorias 2.1 e 2.3 obtiveram me-
nores respostas, sendo que na categoria 2.1
(Bioldgica) insere-se apenas 2 estudantes e na
categoria 2.3. (Biolégica-Fisica-Social) inse-
rem-se 4 estudantes. Isso foi depreendido me-
diante algumas concepgdes expressas, como
nos exemplos que seguem: (subcategoria
2.10) “Meio ambiente é um espaco existente
que engloba todas as esferas necessarias para a
manutencdo da vida, da biodiversidade e suas
relacdes”; (subcategoria 2.3): “O conceito de
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meio ambiente envolve as interagdes do organismo com os outros, através das
relacdes tréficas ou sociais e comportamentais; e envolve também a relacéo dos
organismos com o meio fisico” e “(...) Também faz parte da definicdo o meio
sociocultural inserindo o homem na natureza, tornando-o parte do processo e
ndo apenas um observador”.

As respostas que foram aparentemente confusas ou controversas, ou seja,
que ndo definiram um ponto de vista claro (total de 4 respostas), foram classifi-
cadas na terceira categoria denominada Néo-elucidativa. Sdo exemplo dessas
repostas um estudante que & principio afirmou que meio ambiente seria tudo
que estava “exteriores a nds”, porém na frase seguinte afirmou que “nés também
fazemos parte dele”; outro que afirma “As cidades urbanizadas sdo o meio am-
biente para a maioria dos seres humanos, mas que ndo podem ser construidos
de forma saudavel e adequada sem a preservacdo do meio ambiente natura
; e outro com a afirmagéo “O meio ambiente de um animal em um zoolégico

|II

seria sua jaula e o meio ambiente de um peixe marinho seria o espaco d’agua
que inferfere nas suas atividades”.

Tabela 1. Classificacdo das respostas dos estudantes de graduacdo em Ciéncias Bio-

|6gicas sobre meio ambiente em categorias estabelecidas e modificadas de Reigota
(1997, 2010), Silva (2001), Fernandes et al. (2002)

Categoria Subcategoria Numero de alunos
Antrépica 3
2.1- Biolégica 2
Biocéntrica 2.2- Biolégica-Fisica 16
2.3- Biolégica-Fisica-Social 4
Né&o elucidativa 4

Apébs as andlises das concepcdes sobre o conceito de “meio ambiente”
apresentadas pelos alunos, foi possivel perceber que a formacdo anterior dos
estudantes pode ter sido um fator importante na explicitacdo de suas respostas.
A partir dessas concepcoes apresentadas se planejou a construcdo de uma pro-
posta diddtica justificada pela necessidade de uma possivel desconstrucdo de
visdes reducionistas sobre o tema, propiciando assim, a formacao de estudantes
mais reflexivos acerca das questées ambientais.

Implicacdes do estudo: proposta didatica para a disciplina
Educacdo Ambiental em um curso de Ciéncias Biolégicas

Para se propor um cronograma diddtico para uma disciplina de Educacéo Su-
perior, sGo necessdrios conhecimentos que apontem aspectos relacionados ao
“que é ensinar e o que é aprender” neste nivel de ensino, o que requer praticas
e alguns complementos psicopedagégicos, em relacdo ao conhecimento siste-
matizado (Carvalho & Gil-Pérez, 1998).

Desde o final da década de 1970, a comunidade educacional brasileira
discute, em suas vérias associacoes, a formacdo de professores, procurando



norfear o que existe em comum nessa for-
macdo, para os diversos niveis de ensino.
Carvalho e Gil-Pérez (2001) aprofundam em
dois eixos que constituem uma pauta minima
ou base conceitual nacional: os saberes ne-
cessérios para uma sélida formacao teérica e
as relacoes entre teoria e prética, que propor-
cionam as condicées para o saber fazer do-
cente de um determinado contetdo na escola
fundamental e média. Distinguem, trés dreas
de saberes que proporcionam aos professores
uma sélida formacéo tedrica:

a. Os saberes conceituais e metodolé-
gicos: sd@o os que permitem correla-
cionar o dominio do conteldo pelo
professor — por exemplo, conhecer
sobre histéria da ciéncia, epistemo-
logia da ciéncia, as relagdes Cién-
cia-Tecnologia-Sociedade-Ambiente,
conhecimentos cientificos recentes e
interdisciplinaridade — com o “como”
esse contetdo deve ser ministrado
em sala de aula, isto é, o conteldo
escolar, o que inclui os aspectos con-
ceituais, procedimentais e atfitudinais.

b. Os saberes integradores: sdo os re-
lacionados ao ensino dos conteddos
escolares e provenientes das pes-
quisas realizadas na drea de ensino
do contetdo especifico. O professor
precisa saber elaborar um programa
de atividades que leve seus alunos a
construirem os conhecimentos por
meio de questdes problematizado-
ras, bem formuladas, permitindo aos
alunos explicitarem suas concepcoes
esponténeas, que aparecem como
status de hipéteses a serem testadas
e ndo como confronto de ideias pes-
soais do aluno e a ideia cientifica.

c. Os saberes pedagdgicos: sGo os
relacionados com os acontecimentos

dentro da sala de aula que podem
influir diretamente no ensino e na
aprendizagem de fodos os contetdos.

De acordo com esta perspectiva, uma
possivel abordagem da Educacéo Ambiental
em um curso de Ciéncias Biolégicas poderia
pautar-se pela ciéncia ambiental. Segundo
Miller (2008), a ciéncia ambiental configu-
ra-se como um estudo interdisciplinar de
como a natureza funciona e como as coisas
na natureza estd@o inter-relacionadas. Assim,
a EducacGo Ambiental pretendida é aquela
que se caracteriza por “uma transversalidade
entre as vdrias dreas do saber, infegrando-as,
sendo em sua totalidade, pelo menos de
forma muito mais abrangente, possibilitando
conexdes inimagindaveis” (Gallo 2003, apud
Reigota, 2007, p. 224).

Partindo-se do pressuposto que a par-
ticipacdo na disciplina é feita por alunos
com diferentes aprofundamentos intelectuais,
pode-se pensar esta proposta diddtica como
um desafio, tanto durante o desenvolvimento
programdtico, quanto na aplicacdo prética do
contetdo em sala de aula. Em uma pesquisa
com alunos de Psicologia que ingressaram
na universidade com um repertério de habi-
lidades sociais semelhante aos estudantes de
outras dreas, verificou-se que desenvolveram
sensibilidades voltadas & sua érea e apresen-
taram dificuldades com outras (Pacheco &
Rangé, 2006). Muitas vezes essa tendéncia a
voltar-se a prépria drea pode resultar em uma
visdo pouco abrangente sobre os conteddos
disciplinares e suas interfaces. Assim, é possi-
vel compreender a tendéncia dos alunos, ao
longo dos semestres de cursos de Ciéncias
Bioldgicas, a adquirirem habilidades especi-
ficas & drea, o que implica em um trabalho
diferente, comparado ao trabalho com uma
turma iniciante na graduacdo. Ainda, para
Moreira (1986), o processo ensino-aprendiza-
gem em uma disciplina, por exemplo, envolve
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diferentes personalidades como professor-aluno, bem como diferentes conteddos,
sendo que os confetdos envolvem os valores, as significlncias, as dimensées
contfidas no aluno, elementos que cerne a melhoria de qualidade educacional.

Considera-se que as questées ambientais t&m sido discutidas em diferentes
espacos e por diferentes pessoas, ampliando reflexdes e promovendo mudancas
de comportamentos em torno do tema, de forma individual e/ou coletivamente.
A compreenséo sobre comportamentos individuais e coletivos contribui de forma
positiva para o enfrentamento do quadro de degradacéo ambiental, fazendo-
se necessdrio analisar mais profundamente a realidade a que a sociedade estd
submetida (Andrade, 2008), considerando as perspectivas atuais e futuras. Essas
reflexdes seriam mais aplicdveis, se iniciadas na Educacéo Bésica, estendendo-se
aos outros niveis educacionais.

O desenvolvimento da Educacdo Ambiental deve ocupar um papel central
na formacéo do cidaddo em qualquer fase de sua vida, favorecendo a sensibi-
lizacdo, visando & compreensdo e transformacdo da realidade (Jacobi, 1997;
Guimaréaes, 2001), levando em consideracéo tanto aspectos ecoldgicos, politicos,
econdmicos, culturais, quanto sociais, como um modelo educacional em que
a fundamentacéo tedrica muito especializada deva ser preterida com o reco-
nhecimento do enfoque interdisciplinar, como instrumento da prética docente.

Construir uma proposta diddtica para uma disciplina de Educacéo Ambiental,
que envolva conteddos das ciéncias naturais, sociais e exatas é um processo o
qual leva a pensar: qual(is) seria(m) a(s) melhor(es) dindmica(s) educacional(is)
a se proporem, considerando que cada turma pode se envolver nas atividades
planejadas de diferentes maneiras?

No estudo apresentado, o cronograma da disciplina para as 16 aulas foi
pensado e proposto juntamente aos contetdos, estabelecendo um acordo en-
tre monitores, alunos e professor, quem dirigiu o processo educativo para uma
proposta ajustdvel, buscando a participag@o integral nas atividades planejadas.

Como j& mencionado anteriormente, a primeira aula da disciplina foi
dedicada ao levantamento das concepcdes prévias dos alunos sobre “meio
ambiente” e as respostas foram analisadas e categorizadas. Considerando as
ocorréncias das repostas nas categorias estabelecidas, as 15 aulas posteriores
foram construidas coletivamente entre a docente, monitoras e discentes, de forma
que pudessem discutir sobre diferentes visdes que confrontassem algumas de
suas opinides, de cerfo modo cristalizadas, e que atendesse as demandas de
contetdos ao longo do curso.

A seguir, serdo descritas as atividades que ocorreram em cada aula, como
um relato de caso educativo. Entretanto, ndo foi o intuito desse estudo discutir
as implicacées das atividades planejadas para a formacéo de futuros bidlogos,
e sim, a formulacdo de prdticas diddticas e da escolha de eixos teméticos que
articulem a educacdo ambiental as ciéncias biolégicas, formalizando um esco-



po para disciplina Educacdo Ambiental a ser
oferecida em semestres posteriores.

Partindo das concepcdes declaradas sobre
“meio ambiente”, a proposta para a segunda
aula da disciplina foi discutir de forma conjun-
ta a questdo, fundamentada teoricamente nos
textos “Meio ambiente e representacéo social”
(Reigota, 2010) e “Construindo um modelo
do conceito de meio ambiente mediante os
modelos cientificos de unidades ecolégicas:
contribuicdes para o ensino de ecologia”,
(Ribeiro, Cavassan & Brando, 2011). Ao final
da aula, foi solicitado aos alunos que constru-
issem um mapa conceitual sobre as ideias de
meio ambiente, articulando o contetdo dos
artigos estudados.

Aterceira e quarta aula foram dedicadas
aos estudos sobre os episédios histéricos que
fizeram parte do cendrio mundial do movimen-
to ambientalista. Como atividade prdtica, os
alunos construiram e apresentaram uma linha
do tempo sobre os principais eventos ocorridos
mundial e nacionalmente acerca do tema am-
biental, envolvendo também as questdes so-
ciais, politicas, culturais e econdmicas. Foram
usados os textos “Movimentos ambientalistas
e educacéo ambiental” (Pelicioni, 2005) e
“Una cartografia de corrientes em educacién
ambiental” (Sauvé, 2004).

Mediante as discussées e posicionamen-
tos desenvolvidos pelos alunos, a proposta
da disciplina sofreu algumas alteracées. O
material bibliografico pensado inicialmente
foi substituido por outros que abrangessem
com maior profundidade os temas requeridos
pelos alunos, nesse momento, pautados néo
apenas em conhecimentos biolégicos, mas de
caréter mais amplos, como politico e social.

Na quinta aula, foi proposto conteddos
acerca da sustentabilidade. Iniciou-se com
um video motivacional seguindo de uma
aula expositiva dialogada sobre os diferentes

entendimentos dos termos “desenvolvimento
sustentével” e “sustentabilidade”. Para emba-
sar as discussdes sobre valores e governanca
relacionados ao tema utilizou-se o texto “O
dmago da sustentabilidade” (Veiga, 2014)
e a abordagem de Miller (2008). Pela parti-
cipacdo nas discussdes, pdde ser observado
um crescente interesse na disciplina por parte
dos alunos.

A temdtica programada para a sexta
e sétima aula foi relativa aos problemas
ambientais. Foi requerido aos alunos que
preparassem semindrios em grupo, conside-
rando o exposto por Miller (2008) sobre os
individuos exercerem importante papel na
busca e implementacdéo de solucdes consen-
suais. A partir de temas geradores tais como:
Biodiversidade, Energia, Residuos e Aguo, os
alunos deveriam relacionar os conceitos bio-
l6gicos com os problemas sociais, instigados
pela pergunta “Qual o papel do bidlogo nessa
temdtica?”. As discussdes foram apoiadas nos
textos “Agenda 21 como instrumento para
a Gestdo Ambiental” (Kohler & Philippi Jr.,
2003) e “Educacdo ambiental, qualidade de
vida e sustentabilidade” (Pelicioni, 1998). Nos
semindrios, foram usadas referéncias diversas
levantadas pelos alunos.

O tema abordado na oitava aula foi
sobre os atores sociais e seus enfrentamen-
tos & temdtica ambiental. Para a atividade
dividiu-se a classe em cinco grupos distintos
representando: as comunidades fradicionais,
as organizacdes ndo governamentais ambien-
talistas, o poder publico tido como prefeitura,
o Ministério PUblico e os empresdrios. Por meio
de uma situac@o problema sobre a construcao
de uma barragem e as consequéncias desse
ato, foi iniciado o debate com a defesa do
ponto de vista de cada grupo participante.
Essa atividade foi referenciada pelo texto
“Qual educacdo ambiental queremos” (Car-
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valho, 2001) e “Fundamentos teéricos para realizacdo da educagdo ambiental
popular” (Reigota, 1991).

Na nona aula, a atividade proposta foi um jogo didético intitulado “Tomada
de atitudes”. A classe foi dividida em grupos os quais receberam um mapa de
uma cidade em que a drea urbana deveria se expandir e um aterrado sanitério
deveria ser construido. Entretanto, cada érea do mapa apresentava uma série de
caracteristicas, tais como: a presenca de comunidades tradicionais; a presenca
de espécies chaves, bandeira e em extincdo, bem como suas respectivas relacdes
filogenéticas; uma drea de mineracdo e uma drea de recursos hidricos. Para a
selecdo das duas dreas a serem exploradas pela expanséo da cidade, os grupos
deveriam considerar ainda os conhecimentos em ética ambiental. As discussdes
foram ancoradas no texto “Sobre a ética ambiental na formacdo do bidlogo”

(Conrado, El-Hani & Nunes-Neto, 2013).

Essa atividade retomou os temas até entdo trabalhos na disciplina: residuos,
dgua, energia, diversidade biolégica, biologia evolutiva, diversidade cultural
ou multiculturalismo e etnoconhecimento. Procurou-se mostrar, assim como
indica Miller (2008), que o caminho para se atingir a sustentabilidade pode
ser pavimentado por uma ciéncia consolidada e ser tratado pelos principios da
Ecologia e da Biodiversidade, necessdrios para entender como a Terra funciona
e para avaliar as solucdes propostas aos problemas ambientais, considerando
a infegracd@o de informagdes do mundo, apresentando os aspectos cientificos,
econdmicos, politicos e éticos referentes as questées ambientais (Miller, 2008).

Na décima aula, a turma recebeu um palestrante convidado que contribuiu
com seu conhecimento sobre a gestdo da dgua no estado de Sao Paulo. Essa
atividade foi importante para que os alunos compreendessem que, apesar das
situagdes trabalhadas até o momento em sala de aula serem hipotéticas, ilustra-
vam situacdes cotidianas que ocorrem em diversos féruns na politica brasileira.
Foiindicado para leitura prévia o texto “Didlogo e Educacdo Ambiental no campo
das éguas” (Tonso, 2013) e o filme “Entre rios”® foi apresentado.

As cinco Ultimas aulas foram dedicadas ao “fazer ambiental”. Mediante to-
das as discussdes, debates e reflexdes ocorridos na disciplina, foi proposta uma
atividade de extensdo & comunidade. Seria uma intervencdo, a fim de promover
a sensibilizacdo ambiental de forma interdisciplinar, envolvendo o publico aca-
démico e a sociedade do entorno em assuntos socioambientais. Considera-se
esse momento como o de maior envolvimento prdtico na disciplina. A elaboragéo
do projeto de intervencdo pelos alunos e monitores, auxiliados pelo professor,
confou com um fema abrangente nomeado “eco descartes” —fazendo aluséo
& René Descartes (1596 -16501)— e que subsidiou os grupos a trabalharem
arficuladamente os assuntos: producéo de orgénicos, mdximo aproveitamento de
alimentos, reuso do éleo de cozinha e compostagem caseira. Considerando as

s https://www.youtube.com/watch2v=Fwh-cZfWNIc



habilidades individuais para um bom funciona-
mento da atividade prética, foram organizados
sistemas operacionais com divisdes de tarefas
incluindo representantes dos quatro grupos
em funcées distintas, tais como secretaria,
logistica, tesouraria e comunicagdo. Nesse
contexto era pertinente reconhecer a plurali-
dade da questdo ambiental e a necessidade
da contextualizacéo das acées e atividades
desenvolvidas em aula, oportunizando aos
alunos uma experiéncia impar como atores
do processo”.

A proposta da atividade de intervencdo, bem como seu
desenvolvimento e desfecho foi relatado no blog: https://
ecodescartes.wordpress.com
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