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Visdes de mundo de criancas
na elaboracdo de programas
escolares na Educacdo em
Ciéncias com base em

Paulo Freire

Children’s Worldviews in the Development of
School Science Education Programs Based on
Paulo Freire
Cosmovisiones de los nifios en el desarrollo
de programas escolares de Ensefianza de las
ciencias a partir de Paulo Freire

Resumo

Baseado nos pressupostos de Paulo Freire, o objetivo da presente pesquisa
consiste em investigar de que forma é possivel ouvir as criancas e qual o papel
de suas visées de mundo na elaboracéo de programas escolares via Tema
Geradores. Para isso, foi realizado um processo formativo de professores de uma
escola de Educacdo Infantil localizada na cidade de Ilhéus, interior do estado
da Bahia, Brasil, durante atividades relacionadas ao processo de obtencéo e
sistematizacdo de Temas Geradores, consistindo em duas etapas: i) obtencéo de
desenhos realizados pelas criancas a partir de problemas locais; ii) elaboracéo
da Rede Temdtica Complementar e da programacéo escolar, considerando os
desenhos e as descricées das criancas. Essas informacées foram analisadas
mediante uma Andlise Textual Discursiva, orientada pelas seguintes categorias:
i) a visdo de mundo das criancas expressa nos desenhos e ii) insercéo da viséo
de mundo das criancas na programacéo escolar. Dentre os resultados, desta-
ca-se a importéncia de garantir espacos de participagéo dos educandos, em
especial das criancas pequenas na organizacéo da programacéo escolar, uma
vez que as suas visdes de mundo podem ampliar, complementar e/ou legitimar
as situacdes-limites da comunidade local, na procura de uma educacéo infantil
mais humana e democrdtica.
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Abstract

Based on Paulo Freire’s assumptions, the objective of this research is to inves-
tigate how it is possible to listen to children and what is the role of their world-
views in the development of school programs via Generating Themes. For this
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purpose, a fraining process was carried out for teachers from a kindergarten school located in the
city of llhéus, in the interior of the state of Bahia, Brazil, during activities related to the process of
obtaining and systematizing Generating Themes, consisting of two stages: i) obtaining drawings
made by children based on local problems; ii) elaboration of the Complementary Thematic Network
and school programming, considering the children’s drawings and descriptions. This information
was analysed using Discursive Textual Analysis, guided by the following categories: i) the children’s
worldview expressed in the drawings and ii) the inclusion of the children’s worldview in-school pro-
gramming. Among the results, the importance of ensuring spaces for the participation of students,
especially young children, in the organization of school programming stands out, since their views
of the world can expand, complement and/or legitimize the limiting situations of the community in
search of a more humane and democratic early childhood education.

Keywords

Paulo Freire; science teaching; generating theme; early childhood education

Resumen

A partir de los supuestos de Paulo Freire, el objetivo de este articulo dee investiga-
cién es investigar como es posible escuchar a los nifios y cudl es el papel de sus cos-
movisiones en el desarrollo de programas escolares a partir de Temas Generado-
res. Para ello, se llevé a cabo un proceso de capacitaciéon a docentes de una escuela
infantil ubicada en la ciudad de llhéus, Bahia, Brasil. Durante las actividades relacionadas con
el proceso de obtencién y sistematizaciéon de Temas Generadores, que consté de dos etapas:
i) obtencién de dibujos hechos por nifios basados en problemas locales; ii) elaboracién de la
Red Temdtica Complementaria y programacién escolar, considerando los dibujos y descripciones
de los nifios. Esta informacién fue analizada mediante Andlisis Textual Discursivo, guiado por las
siguientes categorias: i) la cosmovisién de los nifios expresada en los dibujos y i) la inclusién de la
cosmovisién de los nifios en la programacién escolar. Entre los resultados, se destacé la importancia
de asegurar espacios para la participacién de los estudiantes, especialmente los nifios pequefos
en la organizacién de la programacion escolar, ya que sus cosmovisiones pueden ampliar, com-
plementar y/o legitimar las situaciones limitantes de las comunidades locales, en busca de una
educacién infantil mds humana y democrdtica.

Palabras clave
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Introducdo

Alguns estudos da drea de Educacdo em
Ciéncias na América Latina, em especial, no
Brasil, tem objetivado compreender e propor
mudancas significativas em prdticas educati-
vas, por meio da reconstruc@o de curriculos
escolares tendo como referéncia pressupostos
de Paulo Freire, como a problematizacéo e a
dialogicidade. Uma dessas mudancas tem sido
a forma efetiva de participacdo da comunida-
de local e escolar, na definicado de contetdos,
conceitos e acdes para serem trabalhados em
sala de aula; realizados, por exemplo, por
meio da Investigacdo Temética (IT) (Delizoicov
et al., 2020; Centa e Muenchen, 2018; De-
martini e Silva, 2021; Millietal., 2018; Solino
etal., 2021).

O processo de IT (Freire, 1987) vem sendo
referéncia para selecionar Temas Geradores,
a partir da identificacdo de situacées-limites,
ou seja, concepcdes ingénuas sobre os pro-
blemas locais vivenciados por sujeitos de uma
determinada comunidade. A I foi inspirada na
dinémica de obtencdo e selecdo de Palavras
Geradoras, utilizada por Freire em ativida-
des com foco na Alfabetizacéo de Jovens e
Adultos e sistematizado no livro “Pedagogia

do Oprimido” (Freire, 1987).

No Brasil, alguns pesquisadores da drea
de Educacao em Ciéncias tém buscado novas
contextualizagdes para a IT, com o objetivo de
ampliar a proposta para o ambiente escolar,
a exemplo de Delizoicov (1991) que sistema-
tizou as etapas da IT, destacando as acdes
desenvolvidas pelo pesquisador em cada
uma delas, a saber: 1) Levantamento Prelimi-
nar; 2) Andlise das situacdes e escolhas das
codificacées; 3) Didlogos Descodificadores;
4) Reducdo Temdtica. Além disso, o autor in-
cluiu uma quinta etapa, denominada de Sala
de Aula, referente ao trabalho diddtico-pe-
dagdgico a ser desenvolvido pelo educador.

Contribuicées da perspectiva freireana
num contexto de Educacéo Infantil podem
ser encontradas em pesquisas brasileiras, a
exemplo de Leite e Duarte (2007), Scherer
(2011); Marafon (2012) e Rambo (2017). No
entanto, existe a necessidade de ampliar os
estudos que procuram incluir a participacéo
de educandos na sua construcdo, em especial,
de criancas em idade pré-escolar, a partir da
ressignificacéo curricular via Temas Gerado-
res. Isso é importante porque a crianga ndo
pode ser considerada um objeto, uma vez
que “podemos pesquisar com criangas e ndo
apenas as criancas, inserindo-as no processo
de pesquisa e mantendo uma escuta do que
elas nos tém a dizer” (Cruz, 2012, p. 67).
No campo da Educacdo em Ciéncias para
Educacéo Infantil, ainda sdo incipientes os
estudos na drea (Fujihara y Labarce, 2017), o
que remete para a necessidade de propor um
trabalho diddtico-pedagdgico que contemple
de fato as necessidades de aprendizagens
das criancas. Nesse sentido, emergem os
seguintes questionamentos: se na pedagogia
freireana é crucial considerar as vozes e visdes
de mundo dos sujeitos durante o processo de
investigacdo dos Temas Geradores; entdo
de qual forma podemos garantir, no contex-
to da Educacdo Infantil, a participacdo de
criancas na busca pelos temas? Como é possi-
vel tornar as criancas sujeitos participantes da
construcéo curricular de ciéncias?

Este trabalho tem como objetivo investi-
gar de que forma é possivel ouvir as criancas
e qual o papel de suas visdes de mundo na
elaborac@o de programas escolares, tendo
como referéncia Tema Geradores. Parte-se
do pressuposto de que na Educacéo Infantil
é possivel promover prdticas escolares fun-
damentadas que vislumbram fortalecer um
espaco de escuta, com informacdes diversas,
problematizacées, que as facam refletir sobre
seu enforno e pensar sobre modos de vida,
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paisagem, histérias de outros tempos que remetam ao seu mundo, garantindo
uma aprendizagem humanizadora.

Referencial teérico

A perspectiva freireana na participacdo efetiva de criangas na
Educacdo em Ciéncias

A historiografia da Educacéo para o campo da Educacdo Infantil Ocorreu no
confexto de grandes desafios e vem tracando ao longo dos tempos espacos de
lutas e conquistas com a finalidade de favorecer e oferecer uma inféncia com
oportunidades de aprendizagens, possibilitando o seu desenvolvimento integral.
Reconhecida como primeira etapa da educacéo bdsica, a Educacao Infantil,
como dever do Estado, “tem como finalidade o desenvolvimento integral da
crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e
social” (Brasil, 1996').

No contexto brasileiro muitos foram os avancos em relacdo ao campo da
Educacdo Infantil que, na contemporaneidade, reconhece a crianca como ser
de direitos, pensante, ativa e criativa e que, por meio das experiéncias e das
interagdes com outros e com o mundo se desenvolve socialmente, rompendo
com uma concepcdo tradicional de sujeito vazio, como “tabula rasa” (Rambo,
2017). Essa ressignificacdo da ideia de crianca e infancia tem sido fortemente
demarcada em documentos curriculares oficiais a partir do final da década de
1990 com os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (RCNE,
1998), com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
(ocNEel, 2010) e com a Base Nacional Comum Curricular (encc, 2017).

Alguns estudiosos tém destacado a importancia de garantir efetivamente a
participacdo infantil nas decisdes sobre a vida publica, como forma de superar
os processos de exclus@o e opressdo vivenciados por esse grupo social (Peloso
e Paula, 2021; Vicente e Silva, 2020; Sarmento et al., 2017). Isso porque,
ainda, é muito comum encontrar situacdes em que as vozes das criancas séo
silenciadas em razdo das posturas reaciondrias dos adultos ao desacreditarem
na potencialidade delas, compreendendo-as como seres incapazes de analisar
ou inferir percepcdes sobre seu mundo (Peloso e Paula, 2021).

Sarmento et al. (2017), respaldados na perspectiva da Sociologia da Infén-
cia, entendem que ndo se deve esperar que a participacao politica das criancas
seja uma mera codpia dos modos de agir do adulto, uma vez que é necessdrio
respeitar as culturas das infancias. Os autores argumentam, com base em
experiéncias infantis de participacéo em projetos de intervencéo em Portugal,

1 Coma Lein®12.796 de 2013, a Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional (LDB) sofre alteracdes
no seu art. 29, em que reconhecia a Educacéo Infantil atendendo criancas de 0 a 6 anos de idade,
passando a atender criancas de 0 a 5 anos de idade.



que as criancas sdo capazes de se-envolver
ativamente, de avaliar e interpretar os efeitos
das decisdes e suas consequéncias. Essa
capacidade pode ser melhor desenvolvida
quando sdo oferecidas oportunidades reais
de participacdo nos ambientes pUblicos, a
exemplo dos espacos educativos (Sarmento
etal., 2017).

Trabalhos pautados na perspectiva freirea-
na tém buscado propor ou avaliar experiéncias
de participacao de criancas na elaboracéo e
implementacdo de planejamentos escolares.
Silva (2017), por exemplo, analisou o exercicio
do olhar e da escuta sensivel de educadoras
durante a elaboracéo e desenvolvimento de
brincadeiras junto as criancas de 0 a 3 anos
de idade. O trabalho realizado em trés creches
municipais de Sao Bernardo do Campo-SP no
&dmbito do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia (pBID), do curso de
Pedagogia da Universidade Metodista de Sao
Paulo, sinaliza que “o aprendizado do silen-
ciar diante das criancas tem-nos permitido
o encontro dialégico e amoroso com elas, o
que nos leva a oportunizar-lhes espacos em que
possam dizer a sua palavra, em que possam
potencializar as suas experiéncias” (Silva,

2017, p. 97).

Outro exemplo é o estudo de Scherer (2011)
que, ao analisar a constituicdo do Projeto
Politico Pedagégico (prp) da Educacéao Infantil
baseado em Paulo Freire e coordenado pela
Secretaria Municipal de Educacdo de Chape-
c6-SC, nos periodos de 1997 a 2004, revelou
o cardter participativo das criancas durante o
processo de busca dos Temas Geradores. A
partir de observacdes dos modos de brincar das
criancas por meio de simulacées de situacoes
vivenciadas por elas e de conversas com seus
familiares, foi possivel mapear o seu universo
cultural. Nesse estudo da realidade, as falas
significativas das criancas foram selecionadas
considerando trés critérios: falas descritivas,

falas analiticas e falas propositivas, as quais
permitiram evidenciar os limites explicativos
da realidade vivida por elas. O estudo, ainda,
mostrou que a partir da participacéo efetiva
das criancas no processo de elaboracéo do
ppp foi possivel localizar o Tema Gerador, isso
serviu como base para estruturacéo das ativi-
dades diddtico-pedagdgicas.

Embora boa parte das experiéncias de
Freire tenham ocorrido em contextos néo
formais de ensino, existem indicativos de que
este educador defende o direito das criancas
de expressd@o de sua palavra, assim como o
direito & participacdo nas esferas da sua vida
familiar e escolar (Vicente e Silva, 2020).
Peloso e Paula (2021), baseados em Freire,
também ressaltam a necessidade de dar maior
visibilidade &s criancas nos seus diferentes es-
pacos de atuacdo, assegurando seus direitos
de ser e estar no mundo verdadeiramente.

Na Educacao Infantil, considerando os
estudos sobre o Ensino de Ciéncias, ainda
sdo poucos aqueles que tém fomentado a
participacdo infantil nas decisées sobre o
desenvolvimento do curriculo e atividades
escolares (Eiras ef al., 2018). Rambo (2017),
por exemplo, evidenciou a escassez de pes-
quisas utilizando Paulo Freire na Educacéo
em Ciéncias com foco na Educacéo Infantil.
A autora defende a possibilidade de uma pe-
dagogia freireana para esta primeira etapa da
educacdo, comprometida com humanizacéo
e dialogicidade, evidenciado a importdncia
da ressignificacéo curricular por meio do pro-
cesso de IT, para obtencéo e desenvolvimento
dos Temas Geradores.

A Rede Temdtica na elaboracdo
de programas escolares

Na perspectiva freireana, uma das formas de
se-obter a compreensdo dos sujeitos sobre a
realidade em que eles vivem, se dd por meio da
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IT, em que sdo selecionados Temas Geradores. Essas compreensdes, muitas vezes,
sdo representacdes de contradicoes sociais e revelam os niveis de percepcéo da
realidade dos homens, isto é, as suas visdes de mundo (Freire, 1987).

Freire (1967) desenvolveu algumas etapas para a IT tendo como referén-
cia sua atuacéo na Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, durante o trabalho em
Angicos/RN, no Brasil. Essas etapas foram contextualizadas por Delizoicov
(1991) para a educacdo escolar, compreendendo: 1) Levantamento prelimi-
nar: obtencé@o de informacdes da comunidade local para identificar possiveis
problemas vivenciados pelos sujeitos; 2) Codificacdo: andlise das informacées
e escolha de possiveis situacoes-limites; 3) Didlogos descodificadores: com-
preensdo dos sujeitos acerca das situacdes significativas apresentadas e
legitimac@o das situacées-limites emergindo o Tema Gerador; 4) Reducao
Temdtica: selecdo e planejamento de conhecimentos e contetdos de diversas
dreas de conhecimento, para entendimento do Tema Gerador. O planejamento
das atividades que ser@o implementadas em sala de aula, seguem a diné-
mica dos Trés Momentos Pedagdgicos (3MP) e os Conceitos Unificadores; 5)
Desenvolvimento em sala de aula: desenvolvimento das atividades planejadas
em sala de aula.

Entende-se que hd elementos essenciais dessa proposta para serem in-
corporados na Educacéo Infantil, como aqueles relacionados & valorizacao
do sujeito da aprendizagem e o seu protagonismo, podendo ser trabalhados
a partir de prdticas que possibilitem o exercicio da escuta desse publico
(Sans,1994). Um estudo inicial considerando essas questdes foi realizado por
Rambo (2017), que defendeu a necessidade de articular a pedagogia frei-
reana ao trabalho com criancas na educacdo em ciéncias, tendo como base
a brincadeira e os 3MP.

Discussdes relacionadas ao processo de I, tal como as apresentadas por
Freire (1987) e pesquisadores da drea de Educacéo em Ciéncias, articulam-se
com a Educacéo Infantil no sentido de dar legitimidade as atividades lGdicas
permitindo a participagdo das criancas. E um dos caminhos para dar visibilida-
de as diferentes visées de mundo de sujeitos, que participam de processos de
reconstrucdo curricular, é a etapa da Reducdo Temdética — quarta etapa da IT na
obtencdo de Temas Geradores (Silva, 2004).

Segundo Silva (2004), na etapa da Reducdo Temdtica é possivel construir
uma rede que integra diferentes visdes da comunidade escolar e local, deno-
minada de Rede Temdtica (RT), a qual consiste na organizacéo dessas distintas
visdes para compreensdo da realidade por parte dos sujeitos. A estruturacéo
da rT contempla os seguintes aspectos: Tema Gerador, Contratema, Situacéo
Problema, Visdo da Comunidade, Visdo dos Educadores, Questdo Geradora,
que sao distribuidos entre a base e o topo da rT. A Figura 1 mostra como a rT
pode ser organizada:
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Figura 1: Estrutura da Rede Temdtica

Fonte: Fonseca (2017, p. 89).

Silva (2004, p. 249) destaca que a RrT
precisa de ser entendida como orientadora na
sistematizacdo da programacdo pedagdgica,
sendo que em sua composicdo “s@o indis-
pensdveis as contradicées que a comunidade
vivencia, destacando que é essencial elencar
os limites explicativos dos sujeitos que cons-
tituem a comunidade e as alternativas para
que sejam superadas tais situacdes”. Na RT
(Figura 1), os limites explicativos dos sujeitos
sdo explicitados em sua base, por meio das
falas significativas que apresentam a viséo
da comunidade, correspondendo & denuncia
(Silva, 2004). Tais falas revelam as situacoes-li-
mites que denotam uma visGo menos critica
sobre a realidade em que vivem, representan-
do o Tema Gerador. J& as alternativas para
superar esses limites explicativos - o que seria
o anuncio - sdo apresentados no topo da R,
com objetivo de superacd@o de problemas no
dmbito micro e macro social. O Contratema
se estabelece enquanto uma proposta de acdo
para orientar os educandos na superacéo de
suas visdes limftrofes sobre a realidade em que

vivem, sendo formulado enquanto antitese do
problema (Silva, 2004).

O papel da rT, em suma, representa a
leitura coletiva da comunidade local e a sis-
tematizacdo de elementos fundamentais para
serem trabalhados no contexto escolar. Na Edu-
cacdo Infantil é importante que as visdes das
criancas possam fazer parte da rT. Elas também
sdo sujeitos da comunidade e, como tal, apre-
sentam suas visdes de mundo, que precisam
ser ouvidas e consideradas na elaboracao do
planejomento de programas escolares e em
atividades diddtico-pedagdgicas.

Metodologia

A pesquisa foi realizada em uma escola de
Educacao Infantil, localizada no bairro Igua-
pe, em uma cidade do Nordeste Brasileiro,
quando a mesma atendia aproximadamente
60 criancas carentes na faixa etdria de 03 a
05 anos de idade. O bairro Iguape é ban-
hado pelo mar e por um rio, sendo que nos
fundos da escola Padre Giuseppe Bonomi fica
localizado um mangue que chama atengéo
das criancas, principalmente pela presenca
constante de animais como guaiamus, aves e
saguis. (Assuncdo, 2019).
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Em colaborag@o com o grupo GeaTEC?, desenvolveu-se na escola processos for-
mativos para elaboracédo do prp, da programacéo curricular e de atividades lUdicas
para as criancas, tendo como base situacdes significativas vivenciadas pela comuni-
dade escolar e local, sintetizadas em Temas Geradores, obtidos por meio de etapas
da IT (Delizoicov, 1991; Sousa et al., 2014). Essas formacées® foram desenvol-
vidas com 8 (oito) educadoras, durante os meses de setembro de 2017 a novembro
de 2018, totalizando 80h de carga hordria (Assuncdo, 2019; Barbosa, 2020).

Na elaboracdo da Rede Temdtica, as educadoras participaram ativamente
da selecdo dos conceitos, conhecimentos e préticas a serem desenvolvidos em
sala de aula, tendo como foco o Tema Gerador “As riquezas naturais do Iguape:
entre o discurso e a prdtica”. Contudo, percebeu-se a necessidade de também
envolver as criancas nessa construcdo, na procura de entender suas visdes de
mundo sobre os problemas ambientais vivenciados por elas e seus familiares.
Assim, ampliou-se a Rede Temdtica com o olhar das criancas, para além das
visdes das educadoras e da comunidade local, passando a ser denominada de
Rede Temdatica Complementar (RTC).

As informacées sobre as visées de mundo das criancas expressas em falas e
desenhos, foram obtidas em um momento anterior ao processo de IT, no dmbito
do projeto “Turma do Mangue”, em que elas apresentaram suas compreensdes
sobre como é o mangue que fica no fundo de suas casas e como gostariam que
ele fosse. Participaram dessa pesquisa 18 (dezoito) criancas com idade de cinco
anos que frequentavam a turma de pré-escola no turno da manha. A escolha
desta turma justifica-se devido & participacéo ativa, no processo formativo, de
duas professoras que atuavam nessa turma, além do fato das criancas estarem
na fase de transicdo para alfabetizacdo. A andlise dos desenhos e das falas das
criancas sobre eles foi realizada por meio da Andlise Textual Discursiva (Moraes e
Galiazzi, 2011), norteada pelas categorias de andlise: i) a viséo de mundo das
criancas expressa em desenhos e ii) inser¢cdo da visGo de mundo das criancas na
programacao escolar. A fim de preservar a identidade das criancas estas foram
identificadas da seguinte forma: crl, cr2, cr3 e cr4.

Resultados e andlise

) A visGo de mundo das criancas expressa em desenhos

Uma das maneiras de promover a participacéo e a escuta das criancas na elabo-
racéo da programacéo escolar foi garantir, inicialmente, espaco para expor suas
percepcoes e vivéncias em desenhos, considerando que séo criancas da pré-escola
e estdo no processo para aquisicdo da leitura e escrita formal e, geralmente, o
desenho é uma das formas de melhor descrever e de significar o mundo de acordo

2 Grupo de Estudos sobre Abordagem Tematica no Ensino de Ciéncias, vinculado & Universidade Estadual
de Santa Cruz (Uesc), localizada em Ilhéus/sa, Brasil.

3 Aprovacdo pelo Comité de Etica e Pesquisa com Seres Humanos cae: 91214618.8.000055.26



com a observacdo que a crianca faz do seu
entorno (Garrido e Meirelle, 2014). Na esco-
lo Padre Giuseppe Bonomi os desenhos das
criancas possuem uma significacdo especial
para as educadoras, pois sGo compreendidos
como instrumentos para avaliar a fransicéo
de etapas pelas criancas, ou seja, indicam o
processo de desenvolvimento infantil.

Ve U
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Figura 2: Desenho 1

Fonte: dados da pesquisa.

Figura 4: Desenho 3

Fonte: dados da pesquisa.

Os desenhos das criancas (Figuras 2, 3, 4
e 5) realizados sobre aspectos relacionados ao
mangue, que fica no fundo da casa e da escola,
apresentam em comum a paisagem do mangue
com drvores, nuvens, sol, caranguejo, pessoas,
lixo e rio. Outro aspecto muito presente nos
desenhos foi o lixo no mangue, o que indica a
percepcao delas sobre o ambiente manguezal.

Figura 3: Desenho 2

Fonte: dados da pesquisa.

MW Hp mﬂ' §¢ J0oR Uxo Mo
CanTINve L o MABUE, Que Fobe,
MINRp AVE FEcC mo MaisuE, Ao
Til cHElt 26 Asun, FEGe UM Bussoo o6
Mom,m Mpic cueln utre DR B
”“E ENTHEY O 1BNGUE, A EU TPGIE!
De Mn! Mais pigy pne En S,m 1
GMO0 gppp,

Figura 5: Desenho 4

Fonte: dados da pesquisa.
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Para complementar a andlise dos desenhos, foi solicitado que cada crianga
explicasse oralmente o que tinha sido representado. Esse registro transcrito pelas
educadoras foi fundamental para compreender melhor a forma de pensar das
criancas sobre o meio em que vivem (Garrido e Meirelles, 2014), ampliando
as informacdes presentes no desenho. Isso possibilitou identificar complemen-
taridades entre as visées de mundo das criancas e as visdes de mundo da co-
munidade local, que representam indicativos de situacées-limites (Freire, 1987),
expressas em falas de moradores do bairro Iguape, na qual as criancas residiam,
conforme Figura 6:

Visoes de mundo das criancas Visdo de mundo dos moradores do bairro Indicativos de
(Assuagdo, 2019) Situagdes-limites
(Assungdo, 2019)
Desenho I Gostaria dele limpo, todo limpo e mais  [..] Essa dgua deveria ser tratada, mas ndo é, entdo todo detrito  Visdo  deterministica e
carangugjo. Porque poluir dd doenga, deixa sujo. Se ' se joga no rio e por isso a dgua é poluida, ai 0 povo ndo toma | transferéncia da
ndo pegar com a luva fica doente. (Crianga Crl) banho, os peires sdo contaminados, ¢ até nds mesmo que responsabilidade
comemos esses peixes, ai podemos pegar uma doenga, isso por
Jalta do poder piblico né? Que ndo valoriza, ndo trabaiha. (4g,
extraido de Assungio, 2019, p. 80).
Desenho 2: O mangue ¢é sujo, porque tem Iio, o [O mangue] limpo mum é né, até porque tem muito esgoto num ~ Aceitagdo do problema

pessoal joga. Nio td certo jogar lixo no mangue,
porque af o mangue fica “pode” [podre] (Crianga
Cr2)

Desenho 3: O Mangue é sujo, alguém joga trem I no
rio, ndo pode jogar trem no rio, sendo o Iio ndo vai
ficar limpo, falta de educagdo (risos.,) (Crianga Cr3).

Desenho 4 - Minha avé s6 joga lixo no cantinho ld no
mangue, que pode. Minha avé pesca no mangue,
quando td cheio de agua. Pega um bocado de moreia
na maré cheia. Outro dia a maré encheu o mangue,
al eu troguei de roupa mais meu primo Enos (que
também é uma crianga) é ai nds tomou banho. (Crd -
Grifo nosso).

é? Prejudica os peies, prejudica as criangas né, atrai muito...,
mas, pra mim td de boa (Morador M1, extraido de Assungfo,
2019, p. 80).

Pramim [o mangue] ndo atrapalha ndo, até ajuda porque agora
mermo com esse negogo da dgua, até dgua a gente pegou la pra
jogar no vaso sanitdrio, porque tirha oito dia sem dgua,
né...Agora o saneamento bdsico que é ruim, porgue ndo tem o
esgoto, aqui ndo passa, ai cai ld (Morador M3, extraido de
Assungdo, 2019, p. 80).

Entio, ainda essa semana a gente foi pescar...a gente vai sempre
pescar camardo, e a gente outro dia estava pensando de onde
tira o prdprio alimento e o pessoal tem coragem de jogar lixo,
jogar esgoto. (Morador da comunidade - M4 - extraido de
Assungdo, 2019, p. §0).

(continua...)

Visao limitada do papel do
mangue

Contradicio  entre o
discurso ¢ a pratica

Figura 6: Visdes de mundo das criancas e dos moradores do bairro Iguape.

Fonte: autoras.

O estudo realizado por Assuncéo (2019) evidenciou que os moradores do
bairro Iguape apresentam algumas situacdes-limites com relacdo ao contexto
em que vivem, quais sejam: acomodacdo e aceitacdo de problemas como a
poluicdo, contradicdo entre o discurso e a prdtica, visao limitada do papel do
mangue para a comunidade, dentre outras. Sendo assim, pode-se dizer que
as situacées-limites apresentadas pelos moradores locais também se fazem
presentes nas visdes das criancas.

Por exemplo, na descricdo do desenho 4, a Cr4 diz: “Minha avé sé joga
lixo no cantinho |& no mangue, que pode”. Na visdo da crianca, parece ser
correto jogar o lixo em um canto do mangue, pois o fato de os residuos ndo



estarem espalhados a leva a crer que ndo
hd poluicao. Contudo, as interpretacées da
crianca representadas no desenho apontam
para a degradacdo do Manguezal local, o
que indica que os lixos ao se encontrarem
com o mar (durante a maré cheia), podem
chegar ao mangue e consequentemente até
os animais que ali vivem, a exemplo do peixe
moreia citado por Cr4 como pesca de sua avo.
E importante destacar que essa explicacdo da
crianca Cr4 (a partir do desenho 4) apresenta
semelhancas com a fala do morador M4,
quem afirma que durante a pesca percebeu
que as pessoas tém coragem de poluir o local
de onde tiram seu préprio sustento.

Adescricao do desenho da Cr1: “Gostaria
dele limpo, todo limpo e mais caranguejo. Por-
que poluir dé& doenca, deixa sujo. Se ndo pegar
com a luva fica doente”, também corrobora com
a fala do agente de satde do bairro, quando diz
que ao consumir os alimentos provenientes do
mangue as pessoas correm o risco de ficarem
doentes. Embora a fala desse agente transfira a
responsabilidade do problema ao poder publi-
co da cidade ao afirmar que: “até nés mesmo
que comemos esses peixes, al podemos pegar
uma doenca, isso por falta do poder publico
né?¢ Que ndo valoriza, ndo trabalha”, a crianca
Cr1, por outro lado, sinaliza um desejo de mu-
danca ao dizer que gostaria de ver o mangue
limpo, denotando certa preocupacgéo com o
meio em que vive. Isso fambém parece ficar
claro na descrigéo dos desenhos 2 e 3, quan-
do a Cr2 afirma que “Néo 14 certo jogar lixo
no mangue, porque ai o mangue fica ‘pode’
[podre] e Cr3 diz que: ‘[...] ndo pode jogar trem
no rio, sendo o rio néo vai ficar limpo, falta de
educacéo (risos...)

2

As explicacdes das criancas sobre os
desenhos apresentados no Figura 6 revelam
um dos principais recursos que as criancas
utilizam para aprender que é a imitacdo, visto
que “as criancas imitam uma variedade de

acdes que vao para além dos limites das suas
capacidades” (Fino, 2001, p. 7). Por meio da
imitac@o, as visdes de mundo das criancas
podem revelar detalhes, especificidades das
visdes dos moradores que, em alguns momen-
tos, possam ser omitidos e/ou silenciados, a
exemplo do desejo de mudanca.

Assim, compreende-se que os desenhos
das criancas ora reforcam as visdes limitrofes
dos adultos sobre o problema do mangue, ora
sinalizam uma esperanca, ao almejarem que
o mangue seja um ambiente limpo e saudavel
para os animais que 14 vivem. Com isso, po-
dem complementar e/ou legitimar situacées-li-
mites apresentadas pela comunidade local. O
que se constatou, aqui, é que as visdes das
criancas fambém necessitam ser consideradas
no processo de obtencéo e sistematizacéo de
atividades didético-pedagdgicas. Isso estd em
sinfonia com Freire (2011), quando chama
atencdo para a escuta sensivel, da importan-
cia de outro ser ouvido: “E importante falar
com o sujeito, mas antes disso ele precisa ser
escutado, uma vez que “[...] é escutando que
aprendemos a falar com eles. Somente quem
escuta paciente e criticamente o outro, fala
com ele, mesmo que, em certas condicdes,
precisa falar a ele” (Freire, 2011, p.111). Tal
constatacdo possibilitou construir meios para
garantir a participacéo efetiva das criancas na
construg@o da programagéo escolar, em espe-
cial na elaboracéo da base da Rede Temdtica
Complementar (rTc).

i) Insercdo da visGo de mundo das
criangas na programagéo escolar

No processo de obtencéo de Temas Gerado-
res, pautado em Freire (1987), a organizacé@o
da programacéo curricular é realizada pela
Reducdo Temdtica - quarta etapa do processo
de investigacéo dos Temas Geradores. E nessa
etapa que s@o selecionados os conhecimentos
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e acdes necessdrios para a compreensdo do Tema Gerador, sintetizados na Rede
Temdtica. Além disso, é realizada a programacéo escolar, que aqui serd deno-
minada de Unidades de Conhecimento, correspondendo a uma sequéncia de
contetdos e atividades a serem abordados num determinado periodo escolar.

E importante lembrar que a Rede Temdética representa a sintese das inquie-
tacoes e relacdes que configuram as programacées de sala de aula (Silva, 2004).
A visdo da comunidade compde sua base, por meio das falas representativas de
situacdes-limites evidentes no contexto do processo formativo realizado no bairro

do Iguape, por meio do levantamento de diversas informacées (Assuncdo, 2019).

Conforme j& destacado, na kT, elaborada inicialmente por Assuncéo (2019),
ndo foram consideradas as visdes de mundo das criancas, tampouco suas
compreensdes sobre a realidade em que viviam. No entanto, Barbosa (2020)
evidenciou tal limitagdo em sua pesquisa e buscou ampliar a configuracdo da
RT, inserindo as percepcoes das criancas que frequentavam a escola Educacéo
Infantil Padre Giuseppe Bonomi sobre os problemas socioambientais do Mangue.
Assim, os desenhos e descricdes das criancas apresentadas na categoria anterior
foram inseridas na rede, reestruturando-a a partir de seus pontos de vistas, resul-
tando em uma Rede Temdtica Complementar (R7c), tal como ilustra a Figura 7,
que apresenta parte da rede, sobretudo a base, que |G havia sido elaborada a
partir das falas dos moradores do bairro, conforme estudo de Assuncédo (2019).

Tema Gerador 2: As riquezas naturais do [guape: entre o discurso e a prtica

Pesq- As dguas agui do bairro, voeé acha que sio poluidas? Pois, vocés Ag - [..] Essa dgua deveria ser immd!r..mas l_r«?o é.‘emdﬂ [ Desenho 1 ]
tém o vio Almada. 4 | todo deirito se joga no rio e por isso a dgua é poluida, ai
Ms- Rapaz, sempre teve pofuicio, o pove niio esid nem ai, sempre jogando o 50:: nde tema banho, os peives sdo twulﬂﬂlfl’ﬂﬂﬂ#‘ﬁ. | ®{ cr1: Gostaria dele em fimpo, todo limpa e
* alé nbs mesmo que coniemos esses peives, m.p‘.Jdﬂm.J: s carangejo. Porgie polir dar
pegar uma doenga, isso por falta do poder piiblico né! doenga, deixar sijo. Se niio pegar eom a
Pesq- O manguezal a gente sabe que é uma paisagem, que é findamental Que ndo valoriza, nio trabalha. f ﬁl:ﬂ s o
pra vida, quando fio manguezal estou falando de tudo, toda vegetagdo. — -
Ms- Enacho que seria mellior né, mas acabar com toda vegetagdo também 1
fica d ficil, né... -
Pesq- Mas seria melhor em que sentido.. Tirar o mangue, o mangue ¢ | | Pesq- Ewm lugar limpo, conservado, preservado? Desenho 2
uim? M- Limpo num é né, até porque tem muito esgoto mum é7
" I Preiudica os o5 mreil . 5 nd
T Prjudica as peixes, pry judica as eriangas né, airai muito... Cr2: O mangue é ujo, porque tem livo, o
\ mas, pra iim d de boa. pessoal joga. Nio i certo jogar livo no
Pesq-Sabentos que aqui é amaldrea de mangue né, € o que a mangue, porque ai o mangue fica * pode”
senfrora acha sobre essa drea do nangue, ela tem prejudicado on [podre]
¢juda a conmidede?

M- Eu ache que ejuda né, porque tém nuitas pessoas que nio M3 - Pra mim [o mangue] nde atrapali nio, até ¢jada ‘

tem condigies né, de sobreviver € vai ld né, pegar o pilo de eada POFqite agora mermo coi esse hegogo da dgua, aié dgua a

Jg; .. pra alguma coise. Fu mesm, pre venplo, agora ?{Lm ‘gemte pegon l prajogar mo vaso sanitirio, porque finha oifo 4‘| Desenho 3

abriu mm:par!{lpmnmf:, & eu ndo preciso de td n{er:ngue Mas, dia sem dgua, né...Agora o saneamento bisico que é ruim,

de vez em quando também et vou né, nias tem niitas pessoas que = o passa, ai cai li
y Y L e porque ndo tem o esgoto, agui ndo passa, ai cai ld.

convive do mangue né? Que é drea de pesca também né? E,

Cr3- O Mangue é s1jo, alguém joga trem i

é...entenden né? Os marisqueiros se vira como pode. no rio, nde pode jogar trem no vio, sendo o
Pesq. -E a senhora acha que é uma drea cuidada? Uma drea ... rio ndo vai ficar fimpe, falta de educagde
M- Ah ndo, nio é cuidada nio, porque tem muito rede de (risos..)

esgoto né? Jogada pro mangue ¢ ai, né?...
A

Pesq.- T, mas eles fizeram essa rede de esgoto ¢ pra onde vai esse esgoto?

M:- A maioria no rio! Pra maré! (...) Crd- Minha avi sd joga lixe no cantinho li
Pesq. - £... entiio essas dguas elas esiGo préprias para consumo, gual a qualidade dessas dgua aqui do bairre? 1na mangue, que pade. Minha avé pesca no
Mi- dcho que wio, por conia da poluigio né, mangue, quando t cheio de dgua. Pega um

Pesq. - E porque vocé falou da questdo da rua mesmo, que fez o esgolo por conia prépria...

Enidiv, ai S50 Sen 4, 0 pes el B Vai Sempre escar camardo, i esiav Y e ire ; 5 . .
Mg— }’r{uu ainda essa semana a gente foi pescar...a gente vai sempre pescar camarde, e a gente ontro dia estava pensando de onde tira 0 dia a maré encheu o mangue, al e troqued
priprio alimento e o pessoal tem coragem de jogar lixo, jogar esgoto...

. o 5 de roupa mais meu primo Enos (que também
Pesq.- E os animais vocé acha que eles ndo estdo contaminados? EMR T «
Mz Com cerieza —| & uma crianga) & af nds tomou banko

%/ N J
Y
VISAO DA COMUNIDADE VISA0 DAS CRIANCAS

Figura 7: Rede Temdtica Complementar (RTC)
38 Fonte: adaptado de Barbosa (2020).

bacado de moreia na maré cheia. Outro

N° 52 ¢ Segundo semestre de 2022 * pp. 27- 46
ISSN 2665-3184 impreso * ISSN 2323-0126 Web




Na Figura 7 é possivel observar que
os desenhos das criancas e suas respectivas
descricoes somam-se as falas da comunidade
local, complementando a estruturacéo da
programacdo escolar. O que antes na configu-
racéo da RT era considerado apenas as falas dos
moradores do bairro e representantes do poder
publico para compor a base da rede, neste
trabalho coloca-se em evidéncia a participacdo
das criancas como sujeitos de direitos e de
histéria. Assim, contemplar as diferentes vozes
nesse processo de elaboracéo do curriculo es-
colar, permite colocar em prdtica néo apenas o
direito dos adultos, mas também o das criancas,
uma vez que elas também sd@o parte desse
projeto educacional. No dizer de Freire (1987),
“o contetdo programético da educag@o néo é

uma doagdo ou uma imposi¢do — um conjunto
de informes a ser depositado nos educandos,
mas a revolucdo organizada, sistematizada e
acrescentada ao povo”. Assim, o ato educativo
que se inicia antes mesmo de chegar a sala
de aula deve resultar do didlogo constante
entre as visdes de mundo dos educadores, da
comunidade local e dos educandos.

Ao inserir os desenhos e descricdes das
criancas na RTC houve a reestruturacdo das Uni-
dades de Conhecimento (conforme Figura 8),
para o contexto do trabalho na perspectiva
da pré-escola, em seguida deu-se inicio &
elaboracdo de algumas atividades diddti-
co-pedagdgicas, baseadas em brincadeiras
com base nos 3mp (Barbosa, 2020; Barbosa
et al., 2020).

Unidade I - Poluicio das Aguas

Contendos/Acoes: Residuos domésticos no manguezal e no rio; Fossas; Doengas;
contaminagéo dos animais e dos alimentos; Tratamento de agua; EMBASA\litros de
agua; Rede de esgoto; Politicas Publicas.

FALAS

Moradores

Mi-Limpo num é né, até porque tem muito esgoto, num é? Prejudica os
peixes, prejudica as criangas né, atrai muito..., mas, pra mim, ta de boa.

M3- Pra mim, ndo atrapalha néo, até ajuda por que agora mermo com
esse negoco da dgua, até dagua a gente pegou la pra jogar no vaso
sanitdrio, porque tinha oito dia sem dgua né... Agora o saneamento
basico que é ruim porque ndo tem o esgoto, aqui ndo passa, ai cai ld (se
referindo ao mangue).

Crianga

Desenho 4. Cr4- Minha avé s6 joga lixo no cantinho do mangue, que
pode, minha avé pesca no mangue, quando ta cheio de dgua, pega um
bocado de moreia na maré cheia. Outro dia a maré encheu o mangue, ai
eu troquei de roupa mais meu primo Enos, (outra crianga) e ai nos tomou

banho (Grifo nosso).

Figura 8: Unidade de Conhecimento da drea de Ciéncias da Natureza

Fonte: adaptado de Barbosa (2020, p. 78).

Na Figura 8, apresenta-se um recorte da
selecdo dos contetdos voltados para a érea de
Ciéncias da Natureza, em que a fala significati-
va da crianca Cr4 e do morador do bairro M3
foram pontos de partida para estabelecer um
didlogo com os conhecimentos cientificos. De-
lizoicov, et al. (2011), com base na perspectiva
freireana, ressaltam que “é com base no conhe-
cimento empirico do aluno que se deve iniciar o
processo educativo, embora esse conhecimento
seja também analisado como uma “limitacéo na
possibilidade de perceber mais além” (p. 194).

Kramer (1993) explica que as criancas
constroem conhecimentos em diferentes con-
textos influenciadas pelas acées do dia a dia,
o que permite entender seus diferentes modos
de insercdo no mundo social e fisico. Assim,
os conhecimentos empiricos construidos pelas
criangas em sua casa, no bairro e em espa-
cos diversos revelam marcas, histérias e refle-
xos das suas experiéncias de vida. A descricdo
do desenho de Cr4, por exemplo, traz indica-
tivos de situacdes-limites sobre a forma da
crianga e de sua avé conviver com o mangue,
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apontando para um desconhecimento da contradicé@o ali apresentada, uma vez
que a crianca acredita que jogar lixo no canto do mangue néo o polui, permi-
tindo assim usufrui-lo com prdticas de pesca e banhos em horas livres de lazer.

A Silva (2004), amparado em Freire (1987), explica que séo essas falas
significativas (reveladoras de situacdes-limites) expressas pelos sujeitos que de-
vem organizar o curriculo, assim como a programacéo dos contetdos, acoes
e conceitos escolares. Kramer (1993) complementa essa discussdo destacando
que o trabalho com os Temas Geradores na Educacao Infantil:

Significa exatamente a possibilidade de articular, no trabalho pedagégico,
a realidade sociocultural das criancas, o desenvolvimento infantil e os interesses
especificos que as criancas manifestam, bem como os conhecimentos acumu-
lados historicamente pela humanidade a que todos tém direito ao acesso. Os
temas imprimem, ainda, um clima de trabalho em conjunto e de cooperacao
na medida em que os conhecimentos v@o sendo coletivamente construidos,
ao mesmo tempo em que s@o respeitados os inferesses individuais e os ritmos

diversificados das criancas. (1993, p. 50)

Nesse tipo de organizacdo curricular, a crianca passa a ser entendida en-
quanto sujeito pensante com possibilidades de construir e ressignificar acdes
e saberes a partir das suas interacdes com o outro e com o meio que vive.
Chama-se atencédo para a necessidade de os educadores cada vez mais consi-
derarem as percepcdes infantis sobre o mundo, desmistificando sua viséo adul-
tocéntrica sobre a crianca. Scherer (2011) reforca esse argumento, afirmando
que a crianga:

ndo pode ser encarada como ‘projeto de adulto’, mas como sujeito que pode
crescer, vivenciando, de fato a sua inféncia, conhecendo sua prépria histéria,
podendo tomar decisdes e iniciativas para a manifestacéo e a modificacdo das

préticas sociais préprias da idade. (p. 63)

Com a inteng@o de garantir a participagdo das criancas neste trabalho,
todos os contetdos escolares foram selecionados tendo em vista as visdées da
comunidade local e das criancas. Na Unidade 1 relativa a drea de Ciéncias
da Natureza, expressa na Figura 9, pode-se ver conteddos como poluicdo das
dguas, residuos domésticos no manguezal e no rio, doencas, contaminacéo
dos animais e alimentos, entre outros. Compreende-se que esses conhecimentos
sdo fundamentais para ajudar as criancas a ampliarem suas visdes de mundo
e consequentemente, transformarem seus modos de vida.

Dando continuidade & programacdo escolar, foram elaboradas atividades
diddtico-pedagdgicas para a Educacao Infantil, tendo como estratégia os Trés
Momentos Pedagdgicos (Delizoicov et al., 2011), conforme Figura 9:



UNIDADE I: Residuos domésticos no manguezal e no rio

Fala (Desenho 4): “Minha avo sé joga lixo no cantinho ld no mangue, que pode”

Problematizagio
Inicial (PI)

Apresentacdo da cantiga popular “Caranguejo ndo é peixe” (onde
esta?) Realizagdo de alguns questionamentos sobre a relagdo da

comunidade com o manguezal.

Organizacdo do
Conhecimento (OC
Aplicacao do
Conhecimento (AC)
trabalhado.

Brincadeira: “Bandeirinha no mangue”

Retomada dos questionamentos da PI. Apresentagao do video
“Poluigdo dos rios”. Elaboragdo de desenhos sobre o contetido

Figura 9: Exemplo de um plano de aula de Ciéncias da Natureza

Fonte: adaptado de Barbosa (2020, p. 81).

Ainda tomando como ponto de partida a
fala significativa da Cr4, o trabalho de sala de
aula organizado pelas educadoras foi basea-
do na promocgéo de inferacdes e brincadeiras,
as quais sdo consideradas eixos centrais das
préticas pedagdgicas da Educacdo Infantil
(bcNel, 2010; Bnee, 2017). Neste exemplo ex-
plicitado na Figura 9, as criancas inicialmente
sdo convidadas a cantar a cantiga popular
“Caranguejo ndo é peixe”, a qual posterior-
mente é acompanhada de algumas proble-
matizacdes sobre a cancdo e sua relacdo com
o monguezol, tais como: O que tem no
manguezal? Sabem o que acontece quando
jogamos residuos domésticos no mangue?
Para onde vao esses residuos? Serd que os
animais ficam confentes ao se encontrarem
com eles. Esse momento é importante para as
educadoras perceberem as concepcdes iniciais
das criancas. Em seguida, na organizacéo do
conhecimento é proposta a “Brincadeirinha
do Mangue”. Nessa brincadeira, as criancas
protagonizaram uma encenacdo, em que um
grupo representou os animais (caranguejo,
peixe) e outro representou os residuos (lixos). A
intencéo era que ao final do jogo as criancas
compreendessem o transporte de residuos
no mangue e suas relacdes com as marés, a
partir das fases da Lua. No ¢ltimo momento
da atividade, as problematizagdes iniciais
foram retomadas e em seguida apresentada

imagens de animais presos em residuos e
um video explicativo sobre o assunto. Apds
o didlogo com as criancas foi proposto que
desenhassem sobre o que entenderam da
atividade realizada.

Tradicionalmente, as préticas educativas
tém sido comumente organizadas de modo a
impor conteldos, acdes e préticas desconexas
da realidade vivencial dos sujeitos, moldando
o educando, em especial a crianca peque-
na (Scherer, 2011). No entanto, a proposta
freireana vai na contramao desse tipo de
educag@o, propondo que todo o conjunto de
acdes a serem desenvolvidas para a elabo-
racdo da programacéo escolar seja realizada
conjuntamente com a comunidade local e
educandos, ou seja, construindo uma proposta
com o povo e ndo para o povo. Para Freire
(1987) é fundamental dar visibilidade para
todos os sujeitos que fazem parte da escola e
da comunidade local na construcéo de uma
proposta educacional libertadora, de modo
a garantir espacos multiplos de partficipacéo e
possibilitar a construcdo de uma educacdo
mais humana e democrdtica.

Consideracdes finais

O desenvolvimento do presente estudo apre-
sentou indicativos de que durante o processo
de Investigacdo Temdtica, na obtencdo de
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Temas Geradores, é fundamental ouvir as criancas, identificar suas visées de
mundo, sendo uma das formas o desenho e suas explicacées sobre ele. O que
se constatou foi que os desenhos realizados pelas criancas, representando a
realidade em que vivem - que no caso envolveu o mangue do bairro Iguape -,
muitas vezes, s@o imitacdes das visdes de mundo dos moradores deste local e
podem complementar e/ou legitimar situacdes-limites destes e, com isso, con-
tribuir na selecdo de Temas Geradores, como apresentado na Rede Temdtica
Complementar.

As situacdes-limite sdo a esséncia de Temas Geradores e a identificacéo
delas também tem sido foco de algumas pesquisas, na drea de Educacéo em
Ciéncias, como Magalhées et al. (2016), Rocha (2013) como na Educacao
Infantil, a exemplo de Scherer (2011). O presente estudo avanca em relacéo a
essas pesquisas, em especial, por sistematizar, por meio dos desenhos, na rTC,
as visdes da comunidade local e as visdes das criancas, uma vez que isso nem
sempre tem sido explicitado em processos de reconstrucao curricular, pautados
em Freire. Assim, fica claro que as compreensées das criancas exercem um
papel importante na selecdo de conceitos cientificos e acées a serem realiza-
das no contexto escolar, o que foi apresentado na organizacdo das Unidades
de Conhecimento.

Nesse sentido, a presente pesquisa destacou a importéncia de garantir
a participacdo das criancas na selecdo de Temas Geradores, em especial na
organizacdo de atividades da Educacao Infantil. Ao se pensar em outras etapas
da Educacdo Bésica, como o Ensino Fundamental e Médio, chama-se atencéo
para a necessidade de também considerar as falas dos educandos no processo
de construgé@o da programacgéo escolar. Ou seja, a importancia da Alteridade,
no sentido de perceber o outro enquanto Ser Mais (Delizoicov e Silva, 2021).
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