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Cultura ambiental desde la
proyeccién social comunitaria
para la comprensién colectiva
de la sustentabilidad

m Environmental Culture from the Social
Community Projection for the Collective
Understanding of Sustainability

m  Cultural ambiental desde a projecéo social
comunitéria para a compreensdo coletiva
da sustentabilidade

Resumen

Desde lo educativo, la proyeccién social se relaciona con actividades y pro-
yectos que vinculan el quehacer académico de la institucién, con docentes,
padres de familia y educandos, orientada a contribuir con la transformacién
de realidades sociales y ambientales. La experiencia que se recoge en este
articulo se desarrollé en la Institucién Educativa Policarpa Salavarrieta a partir
de la Investigacién Accién Participativa, para contribuir a la cultura ambiental
desde la proyeccién social comunitaria. Se trabajé con una muestra aleatoria
por conveniencia de 68 personas, con las cuales se realizaron plenarias, en-
trevistas y la observacién participante para la recoleccion de informacién, que
fue sistematizada mediante el software de Atlas ti 7. Del andlisis emergieron
las categorias de cultura ambiental, ambiente y desarrollo sustentable y las
subcategorias problemdticas, actitud y educacién ambiental, evidencidndose
que la comunidad maneja concepciones de ambiente desde una perspectiva
naturalista, dejando de lado el ambiente social y cultural, los docentes no dis-
criminan los conceptos de cultura y educaciéon ambiental y en los estudiantes y
padres de familia emergié la categoria de desconocimiento. Se desarrollaron
acciones de aprendizajes y se propusieron alternativas de soluciones a las pro-
blemdticas socioambientales detectadas a través de actividades lddicas y talleres
tedrico-prdcticos de emprendimiento sustentables. Adicional, se observaron
cambios actitudinales y de compromiso participativo mds alld del dmbito escolar
con apropiacién social del conocimiento y el desarrollo de valores o conductas
pro-ambientales sustentables, proyectdndose al aporte de la economia familiar
mediante la transformacién de residuos en ecomuebles y ecomacetas.
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Abstract

From the educational point of view, social outreach is related to activities and projects that link
the academic work of the institution with teachers, parents, and students, aimed at contributing
to the transformation of social and environmental realities. The experience was developed in Poli-
carpa Salavarrieta Educational Institution based on Participatory Action Research, to contribute to
environmental culture from the community social projection. A random convenience sample of
68 people was used; plenary sessions, interviews, and participant observation were carried out
for the collection of information, which was systematized using the Atlas ti 7 software. From the
analysis, the categories of environmental culture, environment and sustainable development and
the subcategories of problems, aftitude, and environmental education emerged, evidencing that
the community manages conceptions of the environment from a naturalistic perspective, leaving
aside the social and cultural environment, teachers do not discriminate the concepts of culture
and environmental education and in students and parents, the category of ignorance emerged.
Learning actions were developed and alternative solutions to the socio-environmental problems
detected were proposed through recreational activities and theoretical-practical workshops on
sustainable entrepreneurship. Attitudinal changes and participatory commitment were observed
beyond the school environment which social appropriation of knowledge and the development
of pro-environmentally sustainable values and behaviors, projecting the contribution to the family
economy through the transformation of waste into eco-furniture and eco-pots.
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Resumo

Desde o ponto de vista educacional, a projecéo social estd relacionada com atividades e projetos
que articulam o trabalho académico da instituicéio, com professores, pais de familia e alunos,
visando contribuir para a transformacéo das realidades socioambientais. A experiéncia que se
recolhe neste artigo foi desenvolvida na Instituicdo Educacional Policarpa Salavarrieta a partir da
Pesquisa-Acdo Participativa, para contribuir com a cultura ambiental desde a projecéo social co-
munitdria. Trabalhou-se com uma amostra aleatéria de conveniéncia de 68 pessoas, com as quais
foram realizadas plendrias, entrevistas e observacdo participante, as quais foram sistematizadas no
software de Atlas ti 7. Da ané

ise emergiram as categorias de cultura ambiental, meio ambiente
e desenvolvimento sustentdvel e as subcategorias problemdticas, atitude e educacdo ambiental,
evidenciando que a comunidade lida com as concepgdes de meio ambiente a partir de uma pers-

pectiva naturalistica, deixando de lado o meio social e cultural, os professores ndo discriminam
as nocoes de cultura e educacdo ambiental e nos alunos e pais de familia emergiu a categoria
de desconhecimento. Foram desenvolvidas acées de aprendizagem e propostas alternativas de
solugdes para os problemas socioambientais detectados por meio de atividades lddicas e oficinas
tedrico-praticas sobre empreendedorismo sustentavel. Além disso, foram observadas mudancas
de atitude e comprometimento participativo além do ambiente escolar, com apropriacéo social do
conhecimento e o desenvolvimento de valores ou comportamentos pré-ambientais sustentaveis,

contribuindo para a economia familiar transformando o desperdicio em eco-mobilidrio e eco-pote.
Palavras-chave
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Introduccidn

Partiendo de un diagndstico inicial, en didlogos
previos con padres de familia, docentes y estu-
diantes de la comunidad educativa Policarpa
Salavarrieta de Monteria se recocieron sus apre-
ciaciones y sentires de la realidad ambiental
escolar y comunitaria, asi como sus opiniones
sobre las posibilidades de cambio a las situa-
ciones adversas en lo social y ambiental.

Desde sus voces se evidenciaron elemen-
tos que dan cuenta de la falta de sentido de
pertenencia hacia su entorno social y natural,
asociada al inadecuado manejo de residuos,
el uso indebido de los recursos y los espacios
naturales. Ademds, el Proyecto Ambiental
Escolar (PrAE) se concibe con una visién reduc-
cionista, sin proyecciéon comunitaria; se delega
la responsabilidad solo en los profesores de
ciencias naturales y hay un limitado activismo
ecolégico medidtico, con acciones aisladas,
asociadas a la celebracién de fechas ambienta-
les, campafias de aseo, repeticién de frases que
no generan cambios profundos en el actuar,
sentir y pensar de la comunidad educativa.
Estas situaciones fundamentaron la necesidad
de plantear soluciones conjuntas, desde estra-
tegias de valoracién de la diversidad social,
cultural y natural, y acciones sustentables,
transformando hdbitos y comportamientos
para el fortalecimiento de la cultura ambiental.

Los miembros de la comunidad educativa
se infegraron en el proceso de investiga-

cién-accién, metodologia que involucra a las
comunidades en el compromiso ambiental
(Pedraza-Jiménez, 2020), para identificar sus
necesidades y contribuir a la toma de decisio-
nes desde procesos de reflexién y accién. Este
es un aspecto fundamental en la educacién
ambiental, que induce al sentido de perte-
nencia, de responsabilidad, de solidaridad, de
comprensién y apropiacién de la realidad y al
apersonamiento de las situaciones negativas
para transformarlas en situaciones deseables,
motivadas por el deseo y la participacién co-
lectiva en el mejoramiento de sus condiciones
de vida y en el bienestar comin. Esto implica
entender los problemas de la humanidad
desde una perspectiva local-global, forman-
do ciudadanos conscientes de las realidades
socioambientales y con un papel activo en
loa toma de decisiones (Moreno-Ferndndez,
2015).

En la puesta en marcha de marcha de la
experiencia se realizé un andlisis participativo
del contexto social y ambiental desde dos li-
neas: una externa, en la que se analizaron los
problemas socioambientales y las posibilida-
des de sustentabilidad ambiental y una interna
o escolar donde se examinaron documentos
institucionales como el Proyecto Educativo
Institucional (pel), el modelo pedagdgico, los
procesos de ensefanza y formacién ambiental
y el Proyecto Ambiental Escolar (PrAE) lo que
permitié la configuracién del plan de accién
(véase la figura 1).
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ANALISIS DEL CONTEXTO
AMBIENTAL Y SOCIAL

[ \

Externo Interno Compresién Colectiva de la
i i Sustentabilidad
. e PEI
* Problemas ambientales y « Modelo Pedaasai
sociales odelo Fedagogico
* PRAE Modelo vivencial sustentable

¢ Potencialidades de

sustentabilidad e Educacién Ambiental
escolar I

. . L Estrategias de Educacién
Realidad ambiental escolar y comunitaria .
Ambiental formal y no formal

l T

Necesidad de fortalecer la
cultura ambiental

Construccién

—> Plan de accion —> P
Pedagdgica

Figura 1. Diagndstico ambiental participativo y plan de accién.

Fuente: elaboracién propia.

Las acciones trazadas para potenciar la proyeccién social comunitaria requi-
rieron del andlisis de aspectos vivenciales en relacién con el sistema de creencias,
actitudes, valores, concepciones, normas y opiniones que la comunidad educa-
tiva ha construido acerca del ambiente, fortaleciendo capacidades colectivas de
liderazgo comunitario y de organizacién para impulsar la sustentabilidad. Esto
condujo al disefio de estrategias formativas y un plan de accién para plantear
soluciones a los problemas socioambientales y responder a una nueva racionali-
dad ambiental, donde los miembros de la comunidad asuman la responsabilidad
individual y colectiva. Una racionalidad ambiental en la cual “la construccién de la
sustentabilidad inicie por repensar el ambiente como potencial para un desarrollo
alternativo” (Leff, 2019), es decir, construir un nuevo paradigma productivo que
integre la naturaleza y la cultura como fuerzas productivas. La educacién ambien-
tal debe estar orientada a la comprensién holistica del ambiente y, de acuerdo
con Diaz y Prada (2019): “por medio de ella es posible generar propuestas que
redunden en el desarrollo, mediante modelos de gestién ambiental” (p. 157).

Fundamentacién de la experiencia

|Il

La cultura ambiental “muestra la forma como los individuos se relacionan con el
entorno, a través de sus actitudes, comportamientos y conocimientos ambientales”
(Murillo, 2013, p. 95), y se puede transmitir de generacién en generacién o por
medio de una educacién ambiental sélida. En el dmbito escolar, la construccion de
cultura ambiental no se reduce a la inclusién de la dimensién ambiental en los planes
de estudios, sino que requiere del desarrollo y la implementacion de estrategias

pedagdgicas, acciones de gestién y coordinacion interinstitucional en el contexto



escolary fuera de él. Ademds, el fortalecimiento
de valores, la transformacién de prdcticas y
comportamientos humanos que incidan de
manera negativa sobre el ambiente, apoyados
en una nueva racionalidad ambiental.

En esta experiencia educativa, se asume
el ambiente desde una perspectiva sistémica
que integra la dimensién natural-social-cul-
tural, sistema conformado por las condiciones
biolégicas, fisicas y quimicas que necesitan los
organismos vivos para ser y estar en el mundo.
El ambiente, mas allé del espacio ecolégico,
como resultado de la interaccién de todo ser
vivo con el entorno y sus aspectos constituye
un sistema complejo donde confluyen miltiples
procesos, niveles y dimensiones; por tanto, su
abordaje debe ser sistémico e integral desde
las diversas disciplinas del conocimiento esco-
lar con estrategias pedagdgicas y enfoques de
aprendizaje que miren de frente las realidades
ambientales de las comunidades escolares.

Ademads, debe incluirse el andlisis de las
relaciones e interacciones que se presentan en
los subsistemas social, natural y cultural y el co-
nocimiento de los problemas y potencialidades
ambientales existentes. Esto se posibilita en la
medida en que se tenga una base conceptual,
apoyada en el desarrollo tecnolégico y en los
saberes populares cotidianos, construidos por
las comunidades a partir de su experiencia, para
fundamentar un marco de referencia contextua-
lizado y orientador del accionar de las personas
frente al ambiente y la vida.

En Colombia, la educacién ambiental se
desarrolla por medio de varias estrategias esta-
blecidas en la Politica Nacional de Educacion
Ambiental (PNEA). Una de ellas se relaciona con
los proyectos ambientales escolares (PRAE), cuya
estructuracién y dinamizacién es de cardcter
obligatorio para las instituciones educativas.
Este debe proyectarse hacia la comprensién
de la problemdtica ambiental local y a partir

de su dinamizacién contribuir a la busqueda
de soluciones acordes con las realidades de
cada regién y municipio, involucrando a todos
los miembros de la comunidad educativa, ins-
tituciones del sector y organizaciones sociales.

En la politica se establecieron cuatro
etapas para la educaciéon ambiental: la explo-
racién, para identificar actores comprometidos;
la profundizacién, donde se conceptualiza la
educacién ambiental; la proyeccién, para llegar
a acuerdos efectivos a través de la concertacién
y finalmente la implementacién de las estrate-
gias, apoyadas en lineamientos y criterios para
abordar la educacién ambiental.

La educacién ambiental precisa la for-
macién de ciudadanos responsables en su
relacién con el entorno y sus componentes.
De acuerdo con Leff (2008), “sus contenidos y
estrategias pedagdgicas deben fundamentarse
en el desarrollo conceptual, teérico y practico
del saber ambiental nutridas en la accién de
procesos formativos de actores sociales hacia
la sustentabilidad”, y en la construccién pro-
cesos democrdticos.

Las relaciones existentes entre el ser hu-
mano, la sociedad y la naturaleza condicionan
y son condicionadas por la cultura ambiental,
intimamente ligada a la manera como el ser
humano, ser social, interacciona con uno de
sus componentes, y es aqui donde la educa-
cién ambiental es fundamental para lograr
la concienciacién ambiental. Por su parte,
Pérez-Franco et al. (2018, p. 3501) reconocen
que “la educacién ambiental debe fomentar
la concienciacién ambiental, generar actitudes
favorables a la conservacion del ambiente y
al desarrollo sustentable”, para contribuir a la
formacién de seres humanos responsables.

En este aspecto, las instituciones educativas
cumplen un rol fundamental a través del proceso
de ensefanza formal y no formal de carécter
comunitario. De acuerdo con Novo (1996),
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“la comunidad todos los dias adopta pequefias decisiones a la hora de comer,
vestirse, comprar, efc., decisiones que unidas conforman grandes impactos. Ella
no solo decide, sino que puede controlar sus decisiones, lo que fundamenta
procesos educativo-ambientales- comunitarios” (p. 22). De ahi que la educacién
ambiental con familias, nifios y j6venes permite el reforzamiento de los mensajes
educativos externos y los de la familia, imprimiéndoles coherencia.

|II

De esta manera, la educacién ambiental “se convierte un medio efectivo
para concienciar a la poblacién sobre la necesidad de preservar el ambiente
para lograr una mejor calidad de vida en las generaciones actuales y por venir”
(Severiche-Sierraetal., 2016, p. 266). En este sentido, Chesney (2008), reconoce
que “los actores sociales a través del andlisis vivencial de su realidad ambiental
y un proceso de didlogos enuncian sus propias condiciones, aprenden de las
relaciones e interdependencias, siendo la concienciacién ambiental una estrategia
para lograrlo”. Estos elementos fortalecieron la experiencia desarrollada con la

comunidad educativa del colegio Policarpa Salavarrieta.

La concienciacién ambiental se asocia a “percepciones, opiniones y co-
nocimiento de la poblacién acerca del ambiente, asi como de sus actitudes,
comportamiento y disposicién a emprender acciones (individuales y colectivas)
destinadas a la mejora de los problemas ambientales” (Lafuente Ferndndez y
Moyano Estrada, 2011, p. 6). Tener conciencia ambiental es saber, conocer
y actuar sobre el entorno, con comportamientos adecuados para preservarlo,
disfrutarlo y usarlo de forma sustentable.

Para lograr el fortalecimiento de la cultura ambiental en la comunidad edu-
cativa Policarpa Salavarrieta se desarrollé una apuesta formativa que transitd
por las dimensiones de la conciencia ambiental propuestas por Chulia (1995),
Gomera et al. (2012), Espejel-Rodriguez y Flores-Herndndez (2017).

La dimensién cognitiva agrupa conocimientos relacionados con el enten-
dimiento y la definicién de los problemas ecolégicos, la posesién de esquemas
mds inteligibles sobre sus posibles soluciones y sus responsables (Chulia, 1995).
De cara a esta realidad, el equipo investigador se apoyé en el interés formativo
sobre temas ambientales que tenia la comunidad.

La dimensién afectiva se relaciona con la experiencia subjetiva de cada per-
sona, sus emociones y estados de dnimo. Aglutina sentimientos de preocupacién
por el ambiente, asociados a valores culturales favorables hacia la proteccién de
la naturaleza y la fuerza de hdbitos de acercamiento a los espacios naturales

(Chulia, 1995).

La dimensién conativa o disposicional engloba actitudes que predisponen
al comportamiento proambiental desde la accién individual, la percepcién de
la responsabilidad individual o la disposicién hacia distintas conductas relacio-
nadas con la proteccion del ambiente, participar en acciones sustentables
y aportar mejoras para probleméticas medioambientales. Por su parte, Gémez



et al. (1999), la definen como “la disposicién
a aceptar prohibiciones, limitaciones o pe-
nalizaciones en relacién con ciertas précticas
perjudiciales para el ambiente o la disposicién
a responder a ciertos incentivos y actuar con
criterios ecolégicos a costa de otros beneficioso
con esfuerzos anadidos”.

La dimensién activa o conductual se refie-
re a conductas que llevan a comportamientos
ambientalmente responsables, a nivel indivi-
dual y colectivo. La concienciacién fortalece
“las capacidades para enfrentar situaciones
de riesgo, desarrollada conforme aumenta
la comprensién social que acompania el co-
nocimiento del ambiente y la utilizacién de
este insumo para analizar las posibilidades
de cambio y de solucién a problemas am-
bientales” (Chesney, 2008, p. 123) a través
de acciones sustentables.

En este sentido, la sustentabilidad se
puede considerar una postura ética de los
individuos frente a las demds formas de vida,
y las condiciones que la hacen posible. Es
entender que ellas contribuyen con ese mundo
de inferacciones que garantizan la vida del
ser humano, es decir, que no sean vistas solo
como fuente de riquezas sino como fuente

de vida.

De acuerdo con Enrique Leff (2019), el
propésito de construir la sustentabilidad desde
los principios y los valores de una racionali-
dad ambiental conduce a indagar la manera
como estos pueblos habitan la Tierra, su
arraigo en sus territorios de vida, la vitalidad
de sus imaginarios ambientales, su potencial
para convertirse en los actores sociales de la
construccion de un mundo sustentable, desde
sus identidades culturales, como el hdbitat
donde puedan desplegar sus habitus, sus
imaginarios y sus prdcticas, para preservar
su patrimonio biocultural, para imaginar y
reinventar sus mundos.

Descripcién de la experiencia
y ruta metodolégica

Los datos y elementos de la experiencia edu-
cativa son parte de un trabajo de maestria en
Educacién, con un enfoque cualitativo basado
en la investigacién-accién participativa en la
que se involucré la intervencién, reflexion,
accién y transformacién de las creencias, los
comportamientos y las actitudes de los actores
sociales, miembros de la comunidad educa-
tiva, quienes fueron protagonistas y artifices del
cambio. La experiencia educativa emergid
del conocimiento de los sujetos; conté con
la participaciéon individual y reflexiva para la
dinamizacién del saber colectivo.

La poblacién total la conforman 60 do-
centes, 800 estudiantes y 1100 padres de
familia, pertenecientes a un estrato socioeco-
némico bajo, que constituyen hogares disfun-
cionales con carencias afectivas y nutricionales
(1, IE Policarpa Salavarrieta). Se trabajé con
una muestra intencional (68 miembros), 8
profesores, un representante de cada dreq,
30 estudiantes de Educacién Bésica y Media
y 30 padres de familia. Fals Borda (2007)
reconocié que el reto es vernos hacia dentro
sin perder la perspectiva externa y global,
creando y proponiendo adecuados paradig-
mas alternos debidamente contextualizados y
suficientemente Utiles para nuestros fines vitales,
apoyados en la participacién comunitaria, con el
andlisis de su realidad, para suscitar la trans-
formacién social, cultural y ambiental en bene-
ficio de los participantes.

El proceso se fundamenté en el paradig-
ma sociocritico, comprometiéndose no solo
con la explicacién de la realidad, sino con su
transformacién, con base en la participacién
de la comunidad implicada en ella. De acuer-
do con Melero (2011), analizar la realidad
implica intervenir sobre ella para conocerla
y mejorarla, lo que supone planificar pautas,
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que se verdn reflejadas en el estudio para la obtencién de conocimientos. En
el proceso, se indujo a la autorreflexion critica, construida en relaciéon con los
intereses de la comunidad, quienes asumieron como compromiso la mejora,
participaron en procesos de capacitacién proyectados a la transformacién social,
desarrollados en tres afos y en cuatro momentos.

*  Momento 1. Diagndstico vivencial o saber vivencial. Se realizé un
andlisis de hdbitos y experiencia de interaccién de los miembros de la
comunidad con su ambiente, cémo se sitéa cada uno en su entorno y
en su vivencia personal y colectiva.

*  Momento 2. Diagnéstico ambiental participativo. Durante esta fase se
identificaron los problemas ambientales y sociales de la comunidad
que hizo parte del proyecto. Luego de este reconocimiento, se acordé
conjuntamente desarrollar parte del plan de accién.

*  Momento 3. Intervencién educativa, técnica-social y sustentable. Se
siguieron las etapas de concienciacién ambiental propuestas por
Morachimo (1999): 1) Sensibilizacién-motivacién, 2) conocimiento
(profundizacién conceptual), 3) experimentacién-interaccién, 4) va-
loracién-compromiso y accién voluntaria y las dimensiones descritas.

*  Momento 4. Evaluacién y reflexién. Permitié redimensionar, reorientar
o replantear nuevas acciones en atencién a las reflexiones realizadas
(véase la figura 2).

— ENFOQUE — Cudlitativo
— PARADIGMA — Critico social
g3 Investigacién accién
= ,
3 2 HIEIODD Participativa
5o
o8
I . 7 . . .
% % RUTA METODOLOGICA — Diagnéstico vivencial
E ; Diagnéstico ambieniol
é g participativo
2 E
S3 MOMENTOS Intervencién Educativa,
5% Técnica-Social y Sustentable
23
oS — Evaluacién y Reflexion
z3
— Estudiantes
POBLACION — Padres de familia
— Docentes

Figura 2. Ruta metodolégica.

290 Fuente: elaboracién propia.



Los instrumentos utilizados para la reco-
leccién de la informacién fueron: las plenarias,
la observacién participante, entrevistas y la
revision documental. Estas técnicas permitieron
analizar la realidad ambiental de la comuni-
dad de la 1. €. . Policarpa Salavarrieta, desde
la interioridad, subjetividad y particularidad
de los sujetos educativos (estudiantes, padres de
familia y docentes). Para el disefio de las en-
trevistas se partié de la exploracién, validacién
de expertos en el drea de educacién ambiental
y una prueba de pilotaje. Para el andlisis de
la informacién cualitativa se utilizé el software
Atlas ti 7.

Sistematizacién y andlisis
de la experiencia

Momento 1. Diagnéstico de
aspectos vivenciales de la cultura
ambiental

A partir del diagnéstico participativo y viven-
cial-critico, articulado a un proceso de edu-
caciéon ambiental no formal, la comunidad
identificd sus prioridades y se organizaron en
grupos de accién, planeando en forma siste-
mdtica acciones y alternativas de solucién a los
problemas sociales y ambientales. Este proceso
incluyé el reconocimiento del liderazgo para
dirigir reuniones y grupos de accién.

De acuerdo con las entrevistas, la comu-
nidad educativa tiene una visiéon naturalista y
antropocéntrica del ambiente. La naturaleza es
considerada fuente de recursos para satisfacer
sus necesidades e intereses, lo que evidencia
un desconocimiento del papel que cumplen
las interrelaciones del mundo natural, social
y cultural. Es importante destacar que el and-
lisis de las relaciones e interrelaciones que se
presentan entre los subsistemas social, natural,
cultural y los problemas y potencialidades
ambientales solo es posible en la medida en

que se tenga una base conceptual. Por tanto,
se requiere asumir un compromiso educativo
que los lleve a nuevos saberes, un saber eficaz
e inventar utopias que habrdn de conducir los
procesos de cambio histérico hacia los ideales
de igualdad, justicia y democracia, tal como
lo manifestd Leff “que lleve a la humanidad a
una conciencia planetaria” (2004, p. 188).

Cuando se le pregunté a la comunidad
2Qué es el ambiente?, la mayoria de los en-
trevistados lo asocié a recursos naturales para
aprovechar, todo lo que me rodea, el aire,
el agua, el suelo e incluso lo relacionan con
problemdticas ambientales. Es decir, en los
imaginarios, sentires y saberes de padres y estu-
diantes se hace evidente una visiéon naturalista-
antropocéntrica y desde esta leen e interpretan
su realidad, lo que permea sus comportamien-
tos, actitudes y valoracién de lo ambiental. De
hecho, en lo que respecta a la responsabilidad
de la mejora de las condiciones sociales y am-
bientales de la institucién y la comunidad, en
su mayoria establecieron que la gran responsa-
bilidad era del Estado y sus instituciones; pocos
asumieron la responsabilidad individual. Para
resignificar estas concepciones reduccionistas
de ambiente, naturaleza y responsabilidad, de
acuerdo con Pérez Mesa et al. (2013) se requie-
re de “una reflexion pedagdgica profunda para
la comprensién de las relaciones ser humano/
sociedad/cultura/naturaleza, hacia la partici-
pacién y toma de decisiones critica y propositiva,
con énfasis en la resolucién de probleméticas
a nivel local y global”.

Ademads, en los estudiantes se hace evidente
la denominacién del ambiente como recurso
y equiparado a solo a lo natural. Se deja de
lado la comprensién de las interrelaciones
sociedad/naturaleza/cultura en la compleja
trama de la vida; esto puede estar asociado al
nivel de escolaridad y las visiones implementa-
das en la escuela, dado que algunos docen-
tes entrevistados hicieron alusién a concepciones
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antropocéntricas. Segin Pérez Mesa et al. “esta situacion evidencia la representacion
naturalista de ambiente que circula en la escuela, debido a la tradicién cultural y los
desarrollos alcanzados en el abordaje de la ecologia para comprender la dindmica
de los sistemas naturales” (2007, p. 37).

La comunidad educativa del Policarpa Salavarrieta desconoce el papel que
cumplen las interrelaciones del mundo natural social y cultural, por lo tanto, se
requiere una formacién ambiental de todos sus miembros (estudiantes, padres
de familia y docentes). Esto implica asumir con compromiso la apropiacién de
conceptualizaciones sistémicas e integrales de ambiente, la produccién de nuevos
saberes y recuperar la funcién critica prospectiva del conocimiento.

Momento 2. Diagnéstico ambiental participativo

Proceso apoyado en las entrevistas a las audiencias consultadas. En este caso,
de las entrevistas a docentes emergieron las categorias Cultura ambiental,
Ambiente y Desarrollo sustentable, asi como las subcategorias Problemdtica
ambiental, Actitud y Educacién ambiental. En estos participantes se evidencia una
ambigUedad en los conceptos de cultura y educacién ambiental. Los docentes
no delimitan teéricamente ambos conceptos, sino que los apropian como uno
(véase la figura 3). Desde una visiéon reduccionista, sefialan que “la educacion
ambiental hace parte de la cultura ambiental y de la forma como asumimos estar
en el mundo”; ofro manifiesta que “la cultura es igual a la educacién ambiental
porque si tienes un estudiante educado, va a actuar bien”, y otros lo asocian la
cultura solo a lo folclérico y tradicional.

Problemdtica contradice Cultura es parte de

—
ambiental {19-1} Ambiental {11-5}

e

Ambiente {7-2}

es parte de es parte de estd asociado con  estd asociado
,/ l \jn
esté asociado estd asociado
Actitud con Educacion con Desarrollo
Ambiental {26-2} Ambiental {27-3} Sustentable {4-3}

Figura 3. Red semdntica de entrevistas a docentes.

Fuente: elaboracién propia.

Los docentes conocen e identifican problemdticas ambientales que afectan
su contexto; sin embargo, no plantean soluciones viables a dichas problematicas
desde sus campos disciplinares, ya que asumen que esta es una responsabilidad
del praE y de los docentes de ciencias naturales. De acuerdo con lo expresado
“los docentes de ciencias, son los responsables de reconocerlas y tratar de resolverlas



mediante acciones prdcticas en el prag”. Este
aspecto es reconocido por Pérez Mesa et al.
(2007), al sefalar que la educaciéon ambiental
“es percibida por los docentes con cierto acti-
vismo, desde el PraE y las ciencias naturales, se
asume lo pedagédgico como un proceso para
la resolucién de problemdticas ambientales”
(p. 35). Ademds, la creencia de que son los

Educacién
Ambiental {0-1}

es parte de

N\,

es parte de

Ambiente {2-2}

N\

esté asociado con

/

es parte de

v

Desarrollo
Sustentable{2-2}

profesores de Ciencias Naturales “los res-
ponsables del PrAE, es un fuerte obstédculo a la
participacién de las otras dreas” (Herrera et al.,
2006, p. 121).

En las entrevistas a los padres de familia
se analizaron las mismas categorias, pero ade-
mds surgid la subcategoria Desconocimiento
(véase la figura 4).

Actitud
Ambiental {9-1}

es parte de

/

Desconocimiento

{9-2}

e

es causa de

contradice

N

contradice

Problemdtica
ambiental {8-2}

Figura 4. Red semdntica Atlas ti-entrevistas a padres de familia.

Fuente: elaboracién propia.

Al observar la red semdntica de las entre-
vistas a padres de familia se evidencia un
conocimiento alejado del saber ambiental.
Estos resultados confirman lo planteado por
Herrera et al. (2006), quienes sefalan que la
falta de participacién de los padres de familia
obstaculiza cimentar procesos pedagdgicos
permanentes que profundicen en una concep-
tualizacion ambiental adecuada, dado que no
refuerzan lo desarrollado en el dmbito escolar.
Ademds, segun Torres (1996), “la carencia de
conceptualizacién es un problema detectado y
definido como impedimento de la educacién
ambiental” (p. 22).

Las entrevistas a estudiantes revelan que
estos tienen concepciones alejadas de un nivel
adecuado de educacién y cultura ambiental,

lo que puede estar relacionado con la falta de
dinamizacién del prag, incluso al hecho de que
se realicen actividades esporddicas basadas
en activismo ecolégico con poca profundidad
conceptual. De acuerdo con Herrera et al. “las
comunidades educativas no participan de la
ejecucion, el disefo, ni la evaluacion de los
PRAE” (2006, p. 120). Este aspecto evidencid
que el desarrollo y la sistematizacién de expe-
riencias es minimo, asf como los espacios de
reflexion y conceptualizacién (véase la figura 5).
Esta situacién muestra que hace falta compro-
miso no solo de la institucién, sino también
de la comunidad educativa para alcanzar los
saberes ambientales y lograr la apropiacién
de conocimientos requeridos para el manejo de
esos saberes.
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Actitud _ estd asociado con R Educacién

Ambiental {26-2} " Ambiental {14-2}
es parte de es parte de
rte d tradi imi
Ambiente {5-2} S, Cultura Ambiental {3-6} S, Desc?r]wgcg;lenfo
estd asociado con  es poréve contradice es causa de
Desarrollo Problemdtica
Sustentable {2-2} ambiental {15-2}

Figura 5. Red semdntica Atlas ti-entrevistas a estudiantes.

Fuente: elaboracién propia.

El prAE de la IE Policarpa Salavarrieta no cuenta con la participaciéon com-
prometida de los estudiantes. Isaac-Mdarquez et al. (2011) seralan que “la
causa inmediata de la baja cultura ambiental en estudiante es su ignorancia del
funcionamiento del entorno en toda su complejidad y su falta de comprensién
de la interdependencia entre los sistemas naturales y socioeconémicos”. Si la
poblacién no tiene un conocimiento ambiental minimo, es dificil esperar actitudes
o cambios de comportamientos en favor del ambiente. Los estudiantes presentan
vacios conceptuales, lo cual repercute en la cultura ambiental, aunque poseer el
saber no es plena garantia de acciones ambientales responsables. Sin embargo,
autores como Summers et al. (2004) encontraron que “existe una relacién positiva
entre el nivel de conocimientos y de comprensién de los problemas ambientales
y la probabilidad de que realice acciones a favor del ambiente”.

El andlisis cualitativo de las entrevistas realizadas a docentes, padres de
familia y estudiantes de la Ie Policarpa Salavarrieta permite reconocer que es una
prioridad el fortalecimiento de una cultura ambiental en la comunidad educativa.
Hay que reconocer el planteamiento de Ferrer et al. (2004), para quienes, por
medio de la educacién “el individuo inferioriza la cultura, y es capaz de construiry
producir conocimientos, reorientar sus valores, modificar sus acciones y contribuir
como sujeto individual a la transformacién de la realidad del medio ambiente”
(p. 64). Desconocer los alcances del ser humano en la naturaleza y no contribuir
a la sustentabilidad ocasiona apatia en la promocién de una cultura ambiental.

Momento 3. Intervencién educativa, técnica-social y sostenible

La investigacién-accién participativa (14P) permitié que los miembros de la comu-
nidad educativa fueran agentes de cambio y no solo objetos de estudio. Asi, una
vez analizados los resultados en conjunto, reconocieron la necesidad de una inter-
vencién educativa y la relevancia de desarrollar talleres practicos para mejorar



sus relaciones sociales, pero también para lle-
nar los vacios de conocimiento identificados en
el grupo. Todas estas acciones condujeron a la
transformacién de actitudes y comportamien-
tos. Esto permitié la comprensién colectiva
de la sustentabilidad y la contribucién de la
transformacién de hdébitos y creencias, lo que
sumado ha mejorado la cultura ambiental.
Asociado al liderazgo asumido por todos y el
desarrollo de una concienciacién ambiental
critica en sus voces, “urge de la necesidad de
cuidar el lugar en el cual habito y que si somos
parte del problema también podemos ser parte
de la solucién” (Estudiante de Bdsica); “no-
sotros los padres de familia podemos ayudar
en el cuidado y mantenimiento del colegio y

Afectiva- Sensibilizacién
actitudinal Motivacién
Conocimiento-
Cognitiva- > informacién
w e
= conocimiento
z
©}
(%) . s
bd Experimentacion
[NE}
= )
o Conativa-
disposicional R
P Valorizacién y
Compromiso
Activa- Accién
conductual Voluntaria

los alrededores, por ejemplo con el cultivo de
plantas para mejorar el ambiente”; “extender
lo aprendido, reunirme con vecinos y hablar
sobre la clasificacién de las basuras y su res-
pectivo reciclaje”; “
acerca del cuidado del ambiente”; “como
docentes de ahora en adelante aportaremos

ideas y acciones concretas que redunden en

concientizar a las personas

beneficio del entono escolar y comunitario”.

La propuesta educativa se apoyé en la
concienciacién ambiental, siguiendo las di-
mensiones de propuestas por Chulia (1995),
Gomera et al. (2012), Espejel Rodriguez y
Flores Herndndez (2017) y las etapas de
Morachimo (1999), las cuales se describen
en la figura 6.

Didlogo de saberes
Autoevaluacién de realidades
Andlisis de las problematicas

y potencialidades

Consulta a expertos
Charlas en temdticas
Ambientales juegos de roles

I

ACCIONES

Salidas ecolégicas
Festivales ldico-pedagdgicos
Talleres teérico-précticos

I

Conformacién del grupo ambiental
Apersonamiento y proyeccién
Produccién de material educativo

—

Disefo de materiales con residuos

Figura 6. Intervencién educativa, técnica-social y sostenible.

Fuente: elaboracién propia.

Sensibilizaciéon-motivaciéon

Se inicié con un circulo de reflexion que, de
acuerdo con Bodil y Ortiz (2006), “es una po-
sibilidad para hacer consciente la presencia
de una reserva de textos con cédigos perdi-
dos, lo cual propicia la generacién de nuevos
lenguaijes para afrontar realidades ambienta-

les” (p. 262). Estos circulos se convirtieron en
espacios de convivencia y didlogo de saberes
donde se propicié la reflexién de acuerdo con
situaciones del pasado, el presente y el futuro
del entorno. En esta etapa se exploraron con-
ceptos con base en nociones sobre ambiente:
¢por qué es importante y cémo cuidarlo?
2Cémo es la relacién de la cultura con la
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naturaleza? 2Cémo es la estructura que caracteriza su comunidad? 2Cémo
es su enforno natural y qué relaciones se dan en él2 26Qué problemas existen
en la comunidad? ¢Qué deterioros se pueden observar en la naturaleza? Todo
ello, partiendo de los conocimientos previos de la comunidad.

La caracterizacién del contexto sociocultural y desarrollo del diagndstico
vivencial y ambiental evidencié que hacen falta precisiones conceptuales en
cuanto a lo ambiental y que se requiere fortalecer la cultura ambiental. Los
padres de familia carecian atn més de bases conceptuales; sus concepciones
son productos de la experiencia, lo que crea en su imaginacién un determinado
pensamiento que, finalmente, asumen como un patrén de conducta para su
vida social, independientemente de si es correcto o no. Cabe resaltar que desde
la sensibilizacién se escucharon voces que animaban a seguir en el proceso,
“esta etapa ha sido muy positiva, escuchando las ideas de ofras personas y
exponiendo las mias para colocarlas en prdctica y asi ayudar a la institucion a
mejorar el medio ambiente” (estudiante).

Conocimiento-Informacién

Se programaron 6 charlas y 4 talleres sobre temdticas ambientales con el apoyo
de la Corporacién Auténoma de los Valles del SinG y San Jorge (cvs) y el Servicio
Nacional de Aprendizaje (sENA), para fundamentar competencias ambientales
en temas relacionados con la identificacién de problemdticas y sus soluciones.

Figura 7. Talleres realizados con la comunidad educativa.

Fuente: elaboracién propia.

Experimentacién-interaccién: Exploracién del entorno

En conjunto se planearon y desarrollaron salidas ecolégicas para concienciar
y sensibilizar a la comunidad sobre cémo vivir en armonia con la naturaleza e
identificar la flora y la fauna local. Los involucrados en la investigacién disefiaron
hojas interactivas, donde se consignaron las experiencias vividas, las cuales se
socializaron al resto de la comunidad. Ademdés, se fomenté la expresién artisti-
ca, aprendieron sobre la importancia de sembrar drboles, los cuales ayudan a
purificar el aire, evitar la erosién y conservacion de especies. Emergié la respon-
sabilidad de proteger, defender y conservar el ambiente.



Valoracién-compromiso

Como alternativa para la solucién a las pro-
blematicas socioambientales identificadas en
la comunidad se desarrollaron talleres sobre
transformacién de residuos, en los que se ftomé
el reciclaje como una alternativa técnica para
minimizar el impacto de los residuos sélidos
sobre el ambiente. En este sentido, se discutié
sobre los procesos productivos, los estilos de
desarrollo y la necesidad de disminuir el con-
sumo. La comunidad fue consciente de que a
mayor consumo mayor produccién de residuos.
Se promovieron campafas de aseo, con una
apuesta formativa més alld de la actividad, con
discusiones tedrico-prdcticas; los participantes
reconocieron la importancia de la calidad
del ambiente para todas las formas de vida;
se realizaron camparas de reforestacién que
ademds se fundamentaron en el conocimiento
de los equilibrios naturales, la importancia de
la vegetacién en la produccién de oxigeno,
asi como el valor paisajistico y cultural y la
valoracién de la flora nativa en la conservacién

de la biodiversidad.

Del mismo modo, se analizaron problemas
ambientales globales como la deforestacion y
sus consecuencias. Para tratar de reducir los
niveles de extracciéon de los recursos naturales

y bajar el consumo de energia en los procesos
productivos, se les dio a conocer los beneficios
econémicos y ambientales del uso racional de
la energia, del agua, profundizando sobre la
importancia de la conservacién de las fuentes
de agua y el costo ambiental de su produccién.
La comunidad que participé en el proceso for-
mativo transformé sus realidades contextuales,
con nuevos hdébitos y comportamientos, asi
como la organizacién del trabajo en equipo.
Finalmente, para mostrar sus avances al resto
de la comunidad educativa, se realizé un fes-
tival l0dico-pedagdgico, durante el cual cada
grupo pudo exponer sus logros y el trabajo
desarrollado durante el proceso investigativo.

Accién voluntaria-participacién

Se conformé el grupo ambiental Defensores del
Medio Ambiente, agentes dinamizadores de
la cultura ambiental encargados de planeary
desarrollar acciones proambientales, procesos
de sensibilizacién y concienciacién en la co-
munidad, que trabajaron sobre la importancia
y la conservacién del ambiente. Del mismo
modo, la comunidad quedé organizada y hoy
trabajan en equipo (véase la fotografia 1) en
la transformacién de residuos como alternativa
econémica mediante el disefio y construccién

de ecomuebles y ecomacetas.

Fotografia 1. Acciones voluntarias desarrolladas por la comunidad educativa.

Fuente: fotografia de José Arroyo tirado (trabajo comunitario).
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Momento 4. Evaluacién vy reflexién

La formulacién e implementacién de estrategias pedagégicas y formativas en
educacién ambiental se desarrollaron de manera contextual y de forma lddico-
participativa. Se generaron procesos cognitivos, procedimentales y actitudinales
proambientales, se promovié una conciencia ambiental con una dimensién sis-
témica y se contribuy6 a la cultura ambiental mediante la transformacién de las
actitudes y comportamientos de la comunidad, hacia la comprensién colectiva de
la sustentabilidad.

En voces de algunos padres de familia, “el proceso nos ha llevado a organizar-
nos en grupos, unos elaboramos muebles a partir de llantas, otros hacen macetas
siendo una fuente de ingresos econémicos [fotografia 2], otros son vigilantes de la
armonia y del cuidado del entorno escolary comunitario”, “hoy sabemos que todo
lo que crefamos basura realmente no lo es” y “sé que debo conservar el ambiente
para mis hijos y mis futuros nietos”.

Figura 9. Ecomuebles y ecomacetas.

Fuente: fotografia de José Arroyo Tirado (disefio y construccién de nuevos materiales).

Sus miembros hoy estén conscientes de los problemas de su entorno, reconocen
que cuentan con herramientas y condiciones para resolverlos y estdn motivados
para continuar trabajando de manera participativa. Reconocen la necesidad de
tomar parte en la toma de decisiones y apoyar las acciones que se desarrollen en la
institucion en pro del entorno y todos sus componentes. En voces de los estudiantes,
“los problemas tanto de la escuela como de la comunidad los podemos resolverlos
[sic] si lo hacemos conjuntamente”; “la solucién siempre estd en nuestras manos”,
“debemos pensar en el bienestar de todos siempre”; “trabajamos juntos por el
bienestar comunitario”. El grupo ambiental continda con el trabajo formativo y en
la consolidacién de la cultura ambiental dentro y fuera de la escuela.

Se logré la erradicacién de basuras crénicas, ademds, los padres fueron
conscientes de los efectos de la quema de basura en la salud y la calidad am-
biental, lo que condujo a la suspensién de esta accién en la comunidad (quemas
de residuos), ademds de la erradicacién de malezas, asi como a contribuir al
embellecimiento urbanistico y paisajistico. Se hizo énfasis en el cuidado y buen uso
de los canales colectores de aguas servidas y lluvias en la comunidad educativa
Policarpa Salavarrieta.



Las acciones para lograr mejorar las
condiciones de la comunidad y el trénsito a la
comprensién colectiva de la sustentabilidad se
evidenciaron en el aprendizaje alcanzado, en
el nivel de participacién de todos, en la com-
prensién de los temas abordados, la capacidad
argumentativa y propositiva, por medio de sus
participaciones, charlas, discusiones en cuanto
a las relaciones entre saberes de economia,
ambiente y sociedad, lo cual ayudé a consolidar
ciudadanos competentes capaces no solo de
interpretar su entorno, sino de argumentar sus
posturas y proponer alternativas de solucién.

Los participantes en la investigacién com-
prendieron la necesidad del cambio cultural
como una nueva forma de vida, con relacién
a su entorno y a ellos mismos; asumieron
como principio ético el respeto por el otro,
el reconocimiento del entorno como parte
fundamental de la convivencia, impulsado en
el frabajo participativo y en conjunto, recono-
ciendo que la educacién y la cultura aparecen
en la dimensién social del desarrollo susten-
table. Asimismo, la cultura, el entorno social
y politico de la comunidad y la problemdtica
ambiental detectada tienen relacién directa
con estas, en la medida en que estos factores
se articulan entre si en las problemdticas am-
bientales y sus posibles soluciones mediante
la reflexion y el didlogo continuo.

Conclusiones

A través del proceso formativo y de las accio-
nes prdcticas llevadas a cabo en la comunidad
educativa de la IE Policarpa Salavarrieta se ha
fortalecido la cultura ambiental. En la actuali-
dad, sus miembros reconocen la importancia
de las acciones ecolégicas proambientales
y comprenden los beneficios de consumir
productos amigables con el ambiente. En
sus acciones diaria propenden por el ahorro
del agua y de energia, realizan un adecuado

manejo de residuos y, lo més destacado, se
sienten satisfechos al cuidar la casa comin,
el ambiente. Vale la pena anotar que la es-
cuela tiene un encargo social de cara a las
necesidades y realidades socioambientales
de su comunidad educativa, por tanto, debe
aportar, herramientas formativas y operativas
que garanticen la comprensién de su contexto
y el desarrollo de soluciones alternativas a los
problemas que enfrente.

Para apostarle a la proyeccién comuni-
taria y al reconocimiento de la importancia
de la sustentabilidad, cada afo se promueve
la realizacién de la Feria Ambiental Escolar,
donde la comunidad ha venido demostrando
su comprensién a nivel conceptual y practico
de la sustentabilidad, pero ademas ha visibi-
lizado el trabajo en equipo y la organizacién
de pequenas empresas comunitarias basadas
en la produccién de ecomuebles, ecomacetas,
ecoasadores, entre otros, lo que ha llevado a
mejorar sus ingresos econémicos y a hacer
evidente el compromiso ambiental asumido.

La formulacién e implementacién de las
estrategias pedagdgicas y formativas en edu-
cacién ambiental se desarrollaron de manera
contextual y lUdico-participativa. Gracias a
esto, se generaron procesos cognitivos, pro-
cedimentales y actitudinales proambientales
y se promovieron procesos de concienciacién
ambiental que se han mantenido en el tiempo.
De esta forma se ha contribuido a la cultura
ambiental mediante la transformacién de ac-
titudes y comportamientos de la comunidad.

La investigacién-accién participativa
permitié a los miembros del grupo aportar y
analizar informacién vivencial y, a su vez, pro-
poner alternativas de solucién a sus problemas
desde la proyeccién social comunitaria, lo que
llevé a transformaciones sociales y culturales.
Los participantes, independientemente de su
escolarizacién, contribuyeron activamente a la
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investigacién. Ademds, se sumergieron en las reflexiones del ser, el quehacery el
actuar desde la postulacién teérico-discursiva como critica de la relacién préctica
entre el conocimiento y los comportamientos hacia sentidos de responsabilidad
individual y colectiva.
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