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La escritura académica presenta retos para los estudiantes de posgrado al sumergirse en prac-
ticas de produccién y distribucién del conocimiento propias de las disciplinas, de ahi la im-
portancia de mediar el ingreso a la cultura académica. Precisamente, el circulo de escritura se
constituye en un escenario de participacién en el discurso académico a través de discusiones y
revisiones frente a los géneros escritos como la tesis. Este articulo tiene como objetivos analizar
un circulo de escritura con 27 estudiantes de la Maestria en Educacién de la Pontificia Uni-
versidad Javeriana distribuidos en dos cohortes; establecer los modos de formular comentarios
sobre la redaccidn de la tesis y el aporte de la retroalimentacién en este espacio de desarrollo
colaborativo de practicas de escritura. Para ello se implementd una metodologia mixta, en la
que se tuvieron en cuenta los resultados cuantitativos del inventario de escritura de Difabio
(2012) para entender las estrategias que declaran los tesistas y confrontarlas con los comenta-
rios y los avances de la tesis. Asimismo, se examina la retroalimentacién aportada en el circulo
en algunos textos; este analisis se contrasta con el grupo de discusién final que da cuenta del
impacto de la experiencia. Los hallazgos indican que, al finalizar el circulo, los estudiantes invo-
lucran una serie de estrategias autorregulatorias para asumir la escritura de la tesis, de ahi que
se valore positivamente el trabajo colaborativo y colegiado que incide en la calidad de los textos
y en la confianza de los tesistas.

Palabras clave: Circulo de escritura, tesis, autorregulacidn, posgrado, revision entre pares, retro-
alimentacién.

---------------- A B S T R A C T 000 0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000 ¢

Academic writing presents challenges for graduate students, as they are immersed in practices
of production and distribution of knowledge typical of the disciplines, hence the importance
of mediating the entry into these academic cultures. Precisely, the writing circle is constituted
as a mechanism to incorporate students of the master’s degree in education in the dynamics
of criticism and knowledge generation, as they are spaces for collaborative reflection focused
on the joint revision of texts within the framework of their thesis. This article aims to analyze
the development of the writing circle, explore the formulation of comments on thesis writing
and feedback. Indeed, a writing circle is considered a set of participation in academic discourse
through deliberations and reconsiderations facing written works such as the thesis. This article
aims to analyze a writing circle composed of twenty-seven students of the Master’s Degree in
Education of Pontificia Universidad Javeriana distributed into two cohorts and to establish how
to express comments related to the process of the writing thesis, and the contribution of feed-
back in this space of collaborative development of writing practices. For this purpose, a mixed
methodology was developed, in which the quantitative results of Difabio’s (2012) writing
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inventory were taken into account to understand the strategies that thesis writers declare to use
and to confront these with the comments and the progress of the thesis. Likewise, the feedback
provided in the circle is analyzed in some texts; this analysis is contrasted with the final discus-
sion group that accounts for the impact of the experience. The findings indicate that at the end
of the circle the students engage in a series of self-regulatory strategies to assume the writing of
the thesis and hence the collaborative work is positively valued, which affects the quality of the
texts and the confidence of the thesis writers.

Keywords: Writing circles, thesis, autoregulation, postgraduate, feedback in pairs, feedforward.

INTRODUCCION

La escritura académica se considera una herramienta fundamental en la produccién de conoci-
miento cientifico, en las practicas de ensefianza y aprendizaje y en el desarrollo del pensamiento,
dado su potencial epistémico (Miras et al., 2013). Escribir en el posgrado es un tema central a
nivel curricular e institucional en el que, segin Ochoa y Cueva (2012), el desarrollo de la tesis
estd vinculado a la titulacién.

En el caso latinoamericano, las tasas de graduacidon no se corresponden al nivel de ingreso ni a
las expectativas de egreso (Luchilo, 2010), puesto que hay diferentes dificultades que explican la
baja tasa de terminacidn, una de ellas es la tesis (Carlino, 2015). Incluso, hay estudios que mues-
tran dificultades relacionadas con el acceso de estudiantes con diversas trayectorias académicas
a posgrados (Aitchison y Lee, 2006; Li y Vandermensbrugghe, 2011) y su incidencia tanto en el
dominio del cddigo escrito como en la manera en que se inscriben en sus comunidades discipli-
nares en relacion a sus pares y maestros. Aitchison (2003) explica que el aumento del nimero
de estudiantes y la diversidad en sus trayectorias ha conllevado que se introduzcan estructuras de
apoyo, particularmente para estudiantes que hablan inglés como segundo idioma, para cumplir
con los propdsitos formativos. De hecho, en paises europeos y anglosajones hay una tradicién
de estrategias de soporte a la escritura en el posgrado mediante experiencias pedagdgicas que se
documentan y se constituyen en innovaciones por su impacto en los programas académicos (Ait-
chison 2020; Aitchison y Guerin 2014; Kumar y Aitchison, 2018; Lam et al., 2019). En Latinoa-
mérica, las investigaciones han empezado a consolidar un campo de estudio sobre escritura en
el posgrado (Chois et al., 2020). Se ofertan cursos, seminarios y talleres que buscan familiarizar
a los estudiantes con culturas escritas disciplinares y las convenciones de la escritura académica
(Alvarez y Difabio de Anglat, 2017; Carrasco et al., 2012; Colombo, 2014; Colombo, 2017).
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Las diferentes formas de acompafiamiento a la escritura en el posgrado se constituyen en fuente
de conocimiento al vincular a los estudiantes con practicas que movilicen y por la relacién uni-
direccional entre el tesista y el director. De esta forma, se trata de didacticas escriturales que fa-
vorecen la interaccidn entre pares, la critica, la retroalimentacién y, en si, las practicas dialdgicas
en grupos de escritura hacia un aprendizaje horizontalizado (Lee y Boud, 2003).

Precisamente, en este articulo se analiza el impacto de un circulo de escritura en el marco de
una Maestria en Educacidn, ligado a la concepcidn de escritura que prevalece y a las estrategias
de regulacién que se promueven. En ese sentido, las preguntas que orientan el estudio son: ¢{qué
concepciones de escritura se evidencian en los comentarios sobre la redaccién de la tesis y la
retroalimentacién y de qué manera se relacionan con el autoinforme que surge del inventario?,
¢qué estrategias de regulacidon declaran usar los tesistas y de qué forma se concretan en los co-
mentarios y en sus reflexiones en un grupo de discusion?

REFERENTES TEORICOS

LA ESCRITURA ACADEMICA Y LOS CIRCULOS DE ESCRITURA

La escritura académica es una competencia fundamental en el posgrado; incide en que el estu-
diante se convierta en investigador, a modo de un cambio de sentido de si mismo y de su iden-
tidad. De ahi la importancia de que existan escenarios de aprendizaje entre pares que desafien a
escribir mejores textos y que, al mismo tiempo, permitan compartir inseguridades y comprender
ciertos aspectos lingiiisticos, retdricos y discursivos propios de la escritura.

Ademas, la escritura es una herramienta cognitiva que no solo posibilita la reproduccién de la
informacidn, sino que desempefia un papel clave en el aprendizaje y en la conformacién de co-
munidades discursivas. Su funciéon puede ser, por tanto —en unos casos— reproductiva y —en
otros— epistémica, es decir, ligada a la construccién de conocimiento y no solamente a la re-
produccién de informacién (Villaléon y Mateos, 2009). En el circulo de escritura se busco, preci-
samente, desarrollar su funcién epistémica, dado que implica tanto tomar conciencia de cémo
autorregularse desde la planificacién del texto como de reflexionar respecto a la revision.

Se entienden los circulos de escritura como una estrategia pedagdgica y didactica que se imple-
menta en las instituciones de educacién superior con el fin de fortalecer los procesos vinculados
a la escritura y facilitar a los estudiantes su acercamiento a la cultura escrita académica, a partir
de ambientes de confianza para la construccién de aprendizajes. Asi, se constituyen en comuni-
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dades que asumen la escritura como una practica social discursiva, las cuales se caracterizan por
un enfoque de “multiples voces” (Kamler y Thomson, 2008; Maher et al., 2008).

Los circulos de escritura han de brindar un ambiente de confianza y tranquilidad para la pro-
duccidén escrita que busca la mejora continua, la exigencia y rigurosidad que requiere la escritura
académica en entornos investigativos, la motivacién de los participantes, el respeto mutuo y la
corresponsabilidad en la ejecucién de las actividades para compartir y comentar.

De acuerdo con McMurray (2019), los estudiantes que entran a formar parte de un circulo de
escritura pueden encontrar que sus intereses se dividen “en cuatro categorias separadas: acti-
vidades basadas en habilidades, en los borradores, en el tiempo y en las emociones” (p. 52). En
coherencia con ello, es fundamental —antes de iniciar el trabajo— establecer el propdsito de su
constitucién, el tipo de actividades a desarrollar, la poblacidén que va a atender, los tiempos de
encuentros, el funcionamiento y la importancia de asistir siempre con documentos propios para
el desarrollo del trabajo grupal.

En general, se puede afirmar que los propdsitos de los circulos se resumen en “adquirir habili-
dades de escritura y una comprensiéon mas profunda de la escritura, ya sea en forma de metas
generales de escritura, metas de dominio o actividades grupales de escritura basadas en habilida-
des” (McMurray, 2019, p. 54). Estas competencias se robustecen mediante el ejercicio de retroa-
limentacién constructiva del docente guia y los pares, dado que fortalece la identidad de los par-
ticipantes como académicos y promueve un sentido de comunidad profesional (Aitchison, 2010;
Lee y Boud, 2003). En adicién, se potencian estructuras cognitivas propias de las comunidades
disciplinares, puesto que, en palabras de Kozar y Lum (2013), se alcanza “una mejor conciencia
retdrica, habilidades de argumentacién mas sélidas y una mayor confianza en la autoedicién y la
revision por pares” (p. 142) a partir de acciones de autorregulacién.

RETROALIMENTACION: MODO DE REFLEXIONAR Y
PROPONER EN PRO DE LA VOZ DEL ESCRITOR

La retroalimentacion es en una practica humana que parte de la escucha y comprensién, que, a su
vez, genera una produccion reflexiva sobre un objeto a estudiar. Es decir, “se refiere a la interac-
cién y al didlogo como un apoyo al estudiante en las tareas que realiza, donde al mismo tiempo
autorregula su capacidad para las tareas futuras” (Quezada-Caceres y Salinas-Tapia, 2021, p.
231). Esto sitda a la retroalimentaciéon como una accién que emite un concepto y promueve a la
mejora del producto, en este caso, el texto escrito.
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Asi, la retroalimentacién es una mediacién que jalona el aprendizaje y la incorporacién en las
culturas escritas correspondientes, pues el sujeto se hace consciente de lo que escribe para poder
participar en una comunidad. Por esta razén, “tanto la instruccion como la retroalimentacion
buscan eliminar la suposiciéon y dar a conocer el propédsito lo mas claro posible, de modo que no
haya dificultades al momento de llevar a cabo lo solicitado” (Cuevas-Solar y Arancibia, 2020, p.
34), convirtiéndose en una estrategia que busca hacer reflexivo al sujeto escritor de aquello que
produce, con el fin de asegurar que su mensaje es comprendido por los futuros lectores.

La retroalimentacion es una practica social que surge como acto dialdgico desde la interaccion
entre sujetos respecto a un objeto a analizar y a mejorar. En este orden, brinda la posibilidad de
conocer diversos puntos de vista sobre un objeto especifico, con el fin de aportar a su coherencia
y pertinencia. Este proceso implica un estado de reflexién y de construccién critica frente a un
objeto escrito, el cual puede nutrirse de diversas formas de hacer énfasis en modos de redaccién,
uso de términos, preguntar o interpelar al sujeto escritor por aquello que ha producido. Sin em-
bargo, debe trascender para que, ademas de identificar errores y generar ajustes, se promueva en
el sujeto la reflexion sobre cdmo estad desarrollando las ideas en lo escrito y cdmo puede mejorar
esa relacion a futuro con el lector.

Frente a ello, Cuevas-Solar y Arancibia (2020) sostienen que al retroalimentar “no solo tiene que
informar de los errores, sino también proveer informacién suficiente y oportuna (...) para favore-
cer el cambio a lo largo de un proceso de aprendizaje, destacando los logros del aprendiz y lo que
debe repensar o rehacer” (p. 35). Es alli cuando se plantea que la retroalimentacién se encuentra
completa en la armonizacién entre la reflexion y el sentido propositivo, orientado hacia la auto-
rregulacién del escritor. La retroalimentacidén no es una actividad natural o congénita a la huma-
nidad; de hecho, se trata de una practica con diversas estructuras y funciones en coherencia con
la cultura escrita en la que se circunscribe. Para Gonzalez-Fernandez y Gambetta-Tessini (2021),
“es esencial que la retroalimentacion forme parte de la cultura educativa, ya que permite obtener
informacién sobre futuras necesidades de capacitacién para los docentes y detectar temprana-
mente las falencias de los estudiantes en sus resultados de aprendizaje” (p. 284). Esta practica
genera reflexiones que tienen un sentido epistémico o pragmadtico en el escenario discursivo en
el que se inserta la practica letrada, ya sea en cuanto a la relacién de los sujetos escritores con su
objeto de estudio o por las funciones de esta practica en una comunidad disciplinar.

En conclusidn, la retroalimentacion se relaciona con el término autorregulacién, puesto que los
comentarios recibidos por un tercero se constituyen en formas de aprender y responder ante si-
tuaciones futuras. De esta forma, “se generan procesos metacognitivos, involucrando feedforward
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(retroalimentacién hacia delante) para mejorar la tarea actual y satisfacer las necesidades de
aprendizaje futuro” (Quezada-Cdceres y Salinas-Tapia, 2021, p. 231), lo cual sugiere que el su-
jeto escritor al comentar y ser comentado se encuentra en condicién de fortalecer su conciencia
sobre aquello que elabord. Es asi como la retroalimentacién permite configurar un estilo y voz
del escritor, desde los asuntos que se identifican para mejorar y para constituir en caracteristica
letrada del escritor.

AUTORREGULACION DEL ESCRITOR: FINALIDAD
DE LOS CiRCULOS DE ESCRITURA

La autorregulacién se concibe como un proceso cognitivo y sociocultural que implica un estado
de conciencia, con base en una valoracién o juicio recibido respecto a aquello que se escribe. En
consecuencia, la autorregulacidn se asocia con el posicionamiento del escritor de acuerdo a la
forma en que escribe, de esta manera involucra la toma de decisién y las acciones orientadas a
retomar tanto las apreciaciones como las valoraciones de otras personas o propias sobre el pro-
ducto consolidado. Para el desarrollo de la competencia de autorregulacion es necesario promo-
ver la lectura reflexiva en cuanto a lo que se escribe, pues se trata de una valoracidén constante de
ajuste del escritor. En ese sentido, es importante enfatizar en que “la complejidad de la escritura
se tiene que hacer explicita ante los estudiantes para lograr que de forma consciente conozcan,
manejen y practiquen esta habilidad hasta automatizarla” (Ballano y Mufoz, 2015, 157), lo cual
permite que interioricen estas formas y participen en una comunidad disciplinar.

Frente a lo anterior, Herrera-Nunez (2020) sustenta que la “revisién por pares les permite a los
estudiantes ganar autonomia y a ver criticamente su propio trabajo, ayuda a fomentar la auto-
rregulacidén a medida que aprenden a ver su trabajo desde una perspectiva de los demas” (p. 21),
favoreciendo la constitucion del sujeto escritor e investigador que produce y comparte ideas. Asi
pues, es necesario analizar la autorregulacién en el marco de escenarios colaborativos, puesto
que se trata de una consolidacién del sujeto escritor y la reflexién constante de la escritura. Al
respecto, Niflo-Carrasco y Castellanos-Ramirez (2020) plantean que “aun se desconoce cémo
estos procesos de regulacion surgen y se desarrollan en entornos de escritura colaborativa en
linea y sus implicaciones en el funcionamiento de los grupos y la composicién compartida de
los textos” (p. 5). Razén por la que imperativo ahondar en las potencialidades e implicaciones
del trabajo colaborativo en la constitucién de sujetos escritores e investigadores de comunidades
disciplinares especificas.

ZonaProxima

REVISTA DEL INSTITUTO DE ESTUDIOS EN EDUCACION
Y DEL INSTITUTO DE IDIOMAS, UNIVERSIDAD DEL NORTE

N° 40 (2024) PAGS.10-42
ISSN 2145-9444 (electrénica)



Circulos de escritura y estrategias de regulacidén en tesistas de la Maestria
en Educacién de la Pontificia Universidad Javeriana (Bogotd, Colombia)

Emilce Moreno Mosquera, Gloria Esperanza Bernal Ramirez,
Laura Liliana Zarate Aranda

METODOLOGIA

En la Maestria de Educacion de la Pontificia Universidad Javeriana se inicid la experiencia de
acompafiamiento de tesistas en 2020 a través de circulos de escritura. El presente estudio se cen-
tra en los datos correspondientes a las cohortes de primero y segundo semestre del 2021.

Cada circulo se desarrolla en nueve sesiones de dos horas de duracidn, distribuidas a lo largo del
semestre. Incluye primordialmente dos tipos de actividades: talleres en los que se abordan temas
de escritura (signos de puntuacion, conectores, voz del escritor, etc.) y discusion sobre los avan-
ces de la tesis que los estudiantes aportan para la revision. Estos productos borradores reciben
comentarios escritos y orales por parte de los pares y de las facilitadoras del circulo de escritura.
La primera cohorte estuvo conformada por 10 estudiantes, mientras que en la segunda participa-
ron 17 estudiantes. Cada grupo conté con dos facilitadores1 y un monitor, quienes promovian
la revisidn entre pares y un entorno positivo de escritura.

Al comenzar el trabajo en el circulo y al finalizarlo, los estudiantes diligencian el Inventario de
Escritura Académica en el Posgrado (Difabio de Anglat, 2012): un autoinforme, en formato de
escala Likert tradicional, en el cual los estudiantes indican su acuerdo o desacuerdo —en cinco
opciones de respuesta— sobre afirmaciones relacionadas con las siguientes dimensiones: a) estra-
tegias de escritura, b) autoeficacia para la escritura, c) estrategias de regulacidén y d) concepciones
de escritura. Adicionalmente, al finalizar cada circulo, se realiza un grupo de discusién cuyo pro-
posito es analizar la experiencia y recibir la correspondiente retroalimentacién por parte de los
participantes. Esta investigacién se orienta a comprender el impacto del trabajo realizado en un
circulo de escritura, desde la perspectiva de los participantes de modo contextualizado (Hernan-
dez et al., 2014, McConlogue, 2015). Se emplea un método mixto, al ser un estudio que combina
lo cualitativo y lo cuantitativo en una misma etapa, con el fin de identificar las concepciones de
escritura y las estrategias de regulaciéon que predominan en cada uno de los dos grupos partici-
pantes y las modificaciones que estas experimentaron en el proceso. Esta combinacién de datos
y evaluacién de los hallazgos, en su conjunto, proporcionaron una comprensién completa del
problema (Creswell, 2014; Creswell y Plano Clark, 2018).

' Los facilitadores o el grupo facilitador son el equipo que lidera y organiza el sentido pedagdgico del circulo. Estudian-
tes y facilitadores aportan sus conocimientos, valores y habilidades a cada encuentro, lo que potencia la experiencia en la
revisién de textos. De acuerdo con Haas (2014), este liderazgo puede ser ejercido por un par o un experto. En el caso de
este circulo el acompafiamiento estaba dado por profesores expertos del &rea de la lingistica y por monitores (estudiantes
de licenciatura).
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Como se sefiald, los datos cuantitativos surgen de la aplicacién del Inventario de Escritura Acadé-
mica en el Posgrado (Difabio de Anglat, 2012), al iniciar cada uno de los circulos y al finalizarlo.
Por una parte, se promedian las respuestas, favorables y reversas a cada una de las preguntas que
componen las dimensiones: concepciones de escritura y estrategias de regulacién, para comparar
las actitudes iniciales y finales en cada circulo, y, examinar las diferencias que surgen entre los
circulos 21-1S y 21-2S. Por otra parte, se promedian las respuestas de cada participante para cada
una de las dimensiones y se establecen tres rangos (por trabajar, medio, alto) con el propdsito de
describir, en términos porcentuales, los niveles alcanzados por cada uno de los grupos.

Los datos cualitativos corresponden a los comentarios escritos de retroalimentacién y a los enun-
ciados extraidos de los grupos de discusién. Los primeros, 20 comentarios extraidos de fragmen-
tos de la introduccién y el marco tedrico de la tesis, fueron leidos cuidadosamente y categorizados
para reconocer su papel central en las practicas de aprendizaje (Lee y Boud, 2003). Asi, se retomo
y adaptd el modelo de Quezada-Cdceres y Salinas-Tapia (2021) que identifica tres tipos de retro-
alimentacién: a) como producto, b) como acto dialdgico y ¢) como accidn sostenible. Los modos
identificados se ponen con relacidén a las concepciones de escritura (elaboracién y reproduccién)
que les subyacen. Se articula el estudio de los comentarios con enunciados concretos de los gru-
pos de discusion realizados al final de la experiencia, por medio de un analisis del discurso de tipo
hermenéutico (Coseriu y Loureda, 2006), a fin de identificar sus concepciones de escritura, su
reflexidn sobre la transformacién de sus estrategias de regulacién y, aquello que reportan, sobre
el impacto de la intervencion mediante la retroalimentacion realizada en el marco del circulo.
Por su parte, los comentarios han sido etiquetados como CE1-CE2-CE3 para hacer referencia a
comentarios realizados por estudiantes; CP1-CP2, en el caso de profesores y CM1-CM2, en el caso
de los monitores. A continuacidn, se presenta una sintesis de las categorias analizadas a nivel
cuantitativo y cualitativo.

ZonaProxima

REVISTA DEL INSTITUTO DE ESTUDIOS EN EDUCACION
Y DEL INSTITUTO DE IDIOMAS, UNIVERSIDAD DEL NORTE

N° 40 (2024) PAGS.10-42
ISSN 2145-9444 (electrénica)



Circulos de escritura y estrategias de regulacidén en tesistas de la Maestria
en Educacién de la Pontificia Universidad Javeriana (Bogota, Colombia)

Emilce Moreno Mosquera, Gloria Esperanza Bernal Ramirez,
Laura Liliana Zarate Aranda

Figura 1. Categorias e indicadores correspondientes
al andlisis cuantitativo y al analisis cualitativo
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Nota. Elaboracién propia.

RESULTADOS CUANTITATIVOS

ESTRATEGIAS DE REGULACION DE LA ESCRITURA

En lo que respecta a la categoria Valor de la tarea, ambos circulos incrementan sus puntajes en
todos los indicadores (Figura 1), al resaltar la transformacion que se muestra en el circulo 21-2
frente a la afirmacién A veces, mi escritura me ha dado una satisfaccion personal profunda (35). El
puntaje de esta, junto al de Pienso sobre como me estd quedando el escrito (56), evidencia que la
escritura para los participantes implica una mejora continua y su atencién al proceso inherente-
mente recursivo y no necesariamente lineal o pulcro de escribir.
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Figura 2. Valores medios para los indicadores de la categoria

Valor de la tarea, comparativos entre aplicacién inicial y
final del Inventario y entre las aplicaciones 21-1y 21-2

Estrategias de regulacidén de la escritura -Valor de la tarea
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Nota. Elaboracién propia.

En la categoria Control (Figura 2) se evidencia un incremento importante en cada uno de sus
indicadores, sin embargo, resaltan un mayor aumento en el Circulo 21-2 en Para avanzar en la
tesis trato de escribir dos o tres horas por dia (o unas ocho horas a la semana) (18) y Mientras escribo
un apartado con frecuencia voy anotando ideas para otras partes de la tesis (42). Asi mismo, se iden-
tifica una disminucidn sensible en la procrastinacién: Pospongo la tarea de escritura hasta el 1iltimo
momento (93). Estas declaraciones muestran la importancia de destinar tiempo para escribir y la
decision frente a las demoras voluntarias al realizar una tarea de escritura. El hecho que el circulo
incida en disminuir la procrastinacién es una respuesta positiva; evidentemente, hay una dificul-
tad de regulacién significativa en la medida en que existe discrepancia entre las intenciones y las
conductas que los llevan a ejecutar las tareas.
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Figura 3. Valores medios para los indicadores de la
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Nota. Elaboracién propia.

La categoria Busqueda de asistencia y apoyo es una de las mds relevantes dentro de los propdsitos
de los circulos de escritura, pues atiende al hecho de transformar la idea acerca de la soledad en la
escritura y del temor a exponer el texto ante un publico distinto al asesor de la tesis. En el circulo
21-1 se concreta esta transformacion en el incremento del valor del rasgo Es titil que otras perso-
nas revisen mis borradores (86); en el circulo 21-2 en el incremento de Puedo encontrar personas
—profesores, expertos, comparieros, etc.— que revisen criticamente una version preliminar de mi trabajo
(39); y la disminucién del valor en la afirmacién No tiene sentido mostrarle el texto a persona al-
guna hasta tanto esté finalizado (22) (Figura 3). Los puntajes en estos indicadores evidencian la
mejora continua a través de la recepcién de comentarios constructivos, aportando comentarios
criticos en el marco de una atmdsfera positiva de grupo que les permita a los participantes hablar
de sus dificultades personales de escritura y dar y recibir sugerencias al respecto.
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Figura 4. Sumatoria de valores medios para los
indicadores de la categoria Busqueda de asistencia
Yy apoyo, comparativos entre aplicacion inicial y final

del inventario y entre las aplicaciones 21-1y 21-2

Estrategias de regulacidn de la escritura -Busqueda de asistencia y apoyo
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22. No tiene sentido mostrarle el texto a persona alguna hasta tanto esté
finalizado.

8. Me gusta trabajar en grupos pequefios de compafieros para discutir ideas o
revisar los textos.

39. Puedo encontrar personas -profesores, expertos, compafieros, etc.- que
revisen criticamente una versién preliminar de mi trabajo.
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Nota. Elaboracién propia.

En la categoria Planificacion el incremento en los dos circulos es evidente, en ambos resalta el au-
mento del valor del indicador Trato de elaborar buenos esquemas para las secciones principales de mi
informe (70) y Mientras escribo la tesis sigo una secuencia de planificacion, textualizacion y revision
de cada capitulo (57). En particular, se destaca una mejora considerable en el indicador Comienzo
a escribir con algiin plan de escritura (de mayor o menor detalle) (90) para el circulo 21-2.

Los puntajes revelan la necesidad de prestar atencidn al proceso de escritura y no solo a la versiéon
final. Como estrategia en busca de la autorregulacién, la implicacién activa del estudiante en las
etapas de la escritura y el conocimiento del tipo textual que debe escribir son elementos clave
para seguir trabajando de modo auténomo. Esto coincide con lo hallado en el grupo de discusién.
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Figura 5. Valores medios para los rasgos de la categoria
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Planificacién, comparativos entre aplicacién inicial y
final del Inventario y entre las aplicaciones 21-1y 21-2

Estrategias de regulacién de la escritura -Planificacion

90. Comienzo a escribir con algtn plan de escritura (de mayor o menor
detalle).

72. Por lo general, examino con cuidado los requisitos del tipo de escrito que
debo producir.

70. Trato de elaborar buenos esquemas para las secciones principales de mi
informe.

57. Mientras escribo la tesis sigo una secuencia de planificacion, textualizacion
y revision para cada capitulo.

5. Por lo general, escribo en un lugar donde pueda concentrarme.
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Nota. Elaboracién propia.

Los valores encontrados para la categoria Funcidn epistémica se incrementan en ambos circulos
(Figura 5). Resalta la diferencia que se muestra en el circulo 21-2 en cuanto a los rasgos Re-exa-
mino, refino mis ideas durante la revision de mi escrito (32); No puedo pensar sin escribir (43) y La
escritura es un proceso reflexivo que me permite una mayor comprension de lo que pienso (94), ya que
el valor final aumenta considerablemente. Estos valores ponen de manifiesto la necesidad de
propiciar entornos de aprendizaje para la reflexién sobre cémo se escribe, cdmo se articula la lec-
tura y la escritura, como los pensamientos del escritor pueden refinarse, cémo el escritor puede
generar conocimiento y cémo cada ambito disciplinar posee géneros especializados, vocabulario
propio, tradiciones de comunicacién y estandares de calidad, normas y cédigos que merecen
atencion.
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Figura 6. Valores medios para los rasgos de la categoria
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Estrategias de regulacion de la escritura -Funcion epistémica
94. La escritura es un proceso reflexivo que me permite una mayor

comprension de lo que pienso.

43. No puedo pensar sin escribir.

32. Re-examino y refino mis ideas durante la revision de mi escrito

26. Cuando tengo dificultad para expresar por escrito una parte en particular
del tema, trato de analizar por qué me resulta dificil.
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Nota. Elaboracién propia.

CONCEPCION DE ESCRITURA

En comparacion con la dimensidn anterior, las transformaciones de las concepciones de escritu-
ra son menores y requieren ser discutidas a la luz del anadlisis cualitativo. Por ejemplo, en la cate-
goria Escritura como elaboracion, se evidencia un incremento leve entre la aplicacion final e inicial
en ambos circulos (Figura 6). En el circulo 21-2 se observa el cambio en el rasgo Tiendo a invertir
algtin tiempo en reflexionar sobre la tarea de escritura antes de comenzarla (58); pero, disminuye el
valor en el rasgo inverso: La revisién de la literatura tiene una importancia menor que la investigacion
empirica que aporta una tesis (92), debido a que los estudiantes reconocen la necesidad de profun-
dizar en los antecedentes de su investigacién.

Los valores revelan la importancia de las creencias de tipo epistémico o de elaboracién en la
medida que la escritura académica supone reflexionar, tomar conciencia sobre las reglas del
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lenguaje. Especialmente, en un género como la tesis, esa reflexion enfatiza en los modos de arti-
cular la investigacién con los procesos de lectura y escritura.

Figura 7. Valores medios para los rasgos de la categoria
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Nota. Elaboracién propia.

En cuanto a la concepcidn la escritura como reproduccion, existe un leve incremento en la mayoria
de los rasgos, por tanto, no se evidencian transformaciones relevantes frente al lugar de la nor-
ma en la escritura. Este resultado se discute en el andlisis cualitativo. Resalta el aumento de la
importancia de la gramadtica y a la puntuacién (11) en el circulo 21-2, y el poco acuerdo con la
afirmacidn acerca del caricter aséptico e impersonal del texto académico (85) (Figura 7). La otra
concepcidn de la escritura muestra su vinculacidn a aspectos como la gramatica, la puntuacién,
la coherencia, la cohesidén y no conectarla con procesos de pensamiento de mayor nivel.
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Figura 8. Valores medios para los rasgos de la categoria
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Nota. Elaboracién propia.

Las anteriores transformaciones en las actitudes de los estudiantes en sus estrategias de regula-
cidén de la escritura y sus concepciones de escritura se complementan con el reporte de los pun-
tajes alcanzados por cada uno de los grupos organizados en tres intervalos: Por trabajar (2-3.5),
Medio (3.6-4.3) y Alto (4.4-5). Esta evaluacion da pautas para analizar tanto las actividades
que se proponen como la retroalimentacidén que se ofrece a los estudiantes que participan en los
circulos, igualmente para comparar el desarrollo de los dos circulos implementados. En ambos
circulos se evidencian avances en cuanto al valor de la tarea y a la busqueda de asistencia y apoyo,
de manera que es necesario enfatizar en las estrategias relacionadas con el control y la funcién
epistémica. Se resalta el importante lugar que se le atribuye a la planificacién en ambos grupos
(Figura 8).
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En lo que respecta a las concepciones de escritura (Figura 9) se observa que en los dos circulos
estan presentes las dos percepciones: elaboracion y reproduccidén, que se incluyen en el inven-
tario con un leve predominio de la primera. En el andlisis cualitativo se profundiza en esta
caracteristica.

Figura 9. Puntaje por rangos para las categorias
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Nota. Elaboracién propia.
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Figura 10. Puntaje por rangos para las categorias de la dimensién
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Nota. Elaboracién propia.

RESULTADOS CUALITATIVOS

En el analisis de los comentarios del texto realizados por el circulo de escritura se evidencian
diversos tipos de retroalimentacién que aportan con finalidades diversas a los productos escritos.
Asi, a continuacidn, se presentan las reflexiones que se identifican sobre la reflexién y las pro-
puestas de los agentes del circulo de escritura.

RETROALIMENTACION CORRECTIVA: “ASi NO ES, ES ASI”

Esta retroalimentacidn se encuentra enfocada en lo correctivo, planteando los asuntos que se de-
ben ajustar y cambiar del texto escrito, especialmente a nivel formal. En cuanto a la retroalimen-
tacion correctiva se evidencian dos finalidades: una de ellas relacionada con identificar (resaltar)
los aspectos a cambiar y otra con el ajuste expresado en un comentario al pie. En tal sentido, es

ZonaProxima

REVISTA DEL INSTITUTO DE ESTUDIOS EN EDUCACION
Y DEL INSTITUTO DE IDIOMAS, UNIVERSIDAD DEL NORTE

N° 40 (2024) PAGS.10-42
ISSN 2145-9444 (electronica)



Circulos de escritura y estrategias de regulacidén en tesistas de la Maestria
en Educacién de la Pontificia Universidad Javeriana (Bogotd, Colombia)

Emilce Moreno Mosquera, Gloria Esperanza Bernal Ramirez,
Laura Liliana Zarate Aranda

comun reconocer practicas de resaltado de las paginas, las cuales no se explican o se detallan. En
el circulo de escritura este tipo de revision no es frecuente, solo se emplea para indicar aspectos
gramaticales, de puntuacién, palabras o ideas repetidas, ideas incomprensibles (a través de signos
de interrogacion o la expresion “no se entiende”), uso inadecuado de normas APA y se acompafia
con comentarios orales. En esa medida, el hecho de aportar a través de la explicacién, el didlogo y
la interaccion entre los estudiantes y los facilitadores puede propiciar la comprensiéon de qué fue
lo que se resaltd en el texto y cdmo se puede editar. Las practicas de este tipo orientan al sujeto
escritor a ajustar de manera especifica su escrito, pero pocas veces a reflexionar sobre por qué se
deben desarrollar de determinada forma. Sin embargo, en el circulo de escritura se dinamizaban
dos formas de andamiaje de esta retroalimentacién, por un lado, se aplicaron talleres en los que
se explicaban temas gramaticales con ejercicios y, por otro, cuando se resaltaban con colores
estos temas en el espacio de lectura de comentarios al texto, cada participante aclaraba lo que
debia revisarse.

Desde esta perspectiva, en los circulos de escritura la formacidn sobre la retroalimentacion co-
rrectiva debe orientarse a la explicacidén de aquello que se subraya, una propuesta de ajuste y sobre
por qué se espera que se edite. En efecto, se considera imperativo ensefiar a retroalimentar y ser
retroalimentado, pues “quien ofrece retroalimentacién sabe que a futuro también recibira retro-
alimentacién de sus pares” (Rodas-Brosam et al., 2021, p. 10). Por ello, debe formularse con la
intencién no solo para ayudar a los estudiantes a solucionar sus problemas por escrito, sino para
crear un espacio en el que interactien y negocien los significados previstos (Lee, 2014). Este es
precisamente el sentido de los tipos de revisiéon abordados a continuacidn.

RETROALIMENTACION COMPRENSIVA: “.POR
QUE PLANTEAS ESTA IDEA?”

En este tipo de retroalimentacion prevalece el didlogo sobre cuestiones problematicas de la escri-
tura a nivel cognitivo, social y estructural en torno a comprensiones sobre el género tesis, cuestio-
nes lingiiisticas, gramaticales, discursivas y retdricas que inciden en la calidad de lo que se quiere
comunicar. De esta manera, los facilitadores del circulo generaban preguntas para entender qué
quiso expresar y promover la conciencia metalingiiistica. Es decir, nuevas formas de comprensién
de los procesos mentales propios y de los demas, que intervienen en la apropiacién del lenguaje
hablado y escrito (Garton, 1994). Ejemplo de ello es:
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Figura 11. Ejemplo de retroalimentacién comprensiva
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Nota. Elaboracién propia.

Los comentarios son directivos y procuran plantearse en un tono de cercania al estudiante, como:
—“IHola, Diana! Mira que esta coma separa y corta la oracion. Sugiero quitarla” (CE1).

— “Diana, fijate que después de la cita se propone un ‘por lo tanto’, como una suerte de conclusion de
lo anterior. Sin embargo, lo que le antecede es una cita que no estd desarrollada. Te sugiero desarrollar
un poco mds la cita para que sea mds comprensible su lugar en el texto” (CE1).

—“Creo que esto podria ser un inciso. {Qué opinas?” (CE1).

—“No estoy seguro, pero creo que podria dejarse el ‘por su parte’ como un inciso. Sin duda da orden al
texto, pero dejarlo asf solito puede “cortar” la estructura de la oracion” (CE1).

Los comentarios citados se orientan a la reflexion del escritor, toda vez que generan una inquie-
tud sobre la idea que se esta expresando y el modo en que se construye significado. Este tipo
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de comentarios, mas alla de asegurar una forma adecuada de utilizar los recursos lingiiisticos,
sugieren consolidar una conciencia sobre la produccién de la idea, en coherencia con los enfo-
ques académicos y disciplinares en los que se inserta esta practica escritural. Al respecto, Aranci-
bia-Gutiérrez et al. (2019) sostienen que la retroalimentacién en la que se brindan consejos y se
configuran preguntas “se caracterizan por favorecer la discusién y reflexion, por lo que tiene un
caracter mas epistémico” (p. 260).

En esa medida, la retroalimentaciéon comprensiva favorece la funcién epistémica de la escritura,
dado que a través de la discusion con los companeros de asuntos microtextuales (gramatica,
puntuacidn, errores de vocabulario) y macrotextuales (contenido, organizacién, argumentacién,
coherencia, cohesidn, fluidez de las ideas) no solo revisan o corrigen el texto, sino que com-
prenden en qué consiste el problema y cémo puede mejorarse, a través de la interaccidon con los
facilitadores. En los ejemplos se destaca que interpelan al estudiante a pensar, le hacen preguntas
y dan sugerencias de cambio.

A este respecto, Colombo et al. (2022) plantean que “la lectura de los pares no estd dirigida a
corregir o remediar el escrito, sino a ofrecer al autor interpretaciones lectoras y criticas cons-
tructivas acompafiadas de sugerencias de mejora” (p. 166). Ademas, se constituye en una forma
de agenciar al sujeto al reconocer convenciones, normas y modos de interactuar en el marco de
una cultura escrita especifica. Sin duda, este tipo de comentarios interpelan al sujeto escritor al
permitirle generar ideas desde un parametro o ldgica del area de conocimiento.

Efectivamente, este tipo de comentarios se propician en el marco del circulo de escritura, en el
que se promueve la conversacidén sobre lo escrito y la interpretacidén sobre lo que quiso decir el
escritor; se reconoce que “asumir la retroalimentaciéon desde un escenario dialégico alienta la
reflexion y puede conducir mas eficazmente a los resultados deseados en el nivel de posgrado”
(Moreno-Mosquera y Ochoa-Sierra, 2019, p. 164). Esta revision puede ser crucial en la inser-
cion de una cultura escrita académica y como estrategia de regulacién, puesto que posibilita la
configuracién de la voz del escritor, la comprensién de los problemas de escritura individuales y
una idea de autorregulacién para abordar sus siguientes textos, asi lo expresa un estudiante en el
grupo de discusion:

—“Tratar que entre nosotros también prime el sentido de la apertura y de la posibilidad a ser corregidos
entre nosotros. Pero, siento que es mejor recibida esa critica cuando viene también de la parte externa
porque se siente que hay mayor objetividad en sus sugerencias” (grupo discusion, junio 2021).
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—“¢Qué nos queda? Precisamente, el ejercicio de revisar y tomar todo lo que llevamos elaborado de la
tesis y como un compromiso revisar, y ya entre los cuatro comenzar a hacer lectura al mismo tiempo e
ir precisamente haciendo los ajustes. Porque, pues, de alguna manera siento yo que el documento, en este
momento ...eh, todavia, no es una version finalizada” (grupo discusion, julio 2021).

RETROALIMENTACION PARA LA AUTORREGULACION: CONSEJOS
E INCORPORACION DE ESTILOS EN LA ESCRITURA

La retroalimentacion enfocada a la mejora continua es en una practica de revision orientada a
brindar consejos y generar reflexiones que aporten a la voz del escritor. De este modo, se trata de
comentarios que dan cuenta de aspectos por mejorar y que, a su vez, sugieren modos para que el
sujeto escritor adopte en sus futuras practicas letradas. Este tipo de revision estd vinculada con la
anterior, pero supone una incidencia en la autorregulacién y el aprendizaje de tematicas proble-
maticas en la escritura. A continuacidn, se ilustra esta situacién:

Figura 12. Ejemplo de retroalimentacién
para la autorregulacién
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Nota. Elaboracién propia.

—“Es necesario pensar en un pdrrafo introductor en el que se explique el objeto de estudio de los antece-
dentes, las palabras que orientaron la biisqueda bibliogrdfica y las bases de datos. No estd el contenido”.
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En este ejemplo se plantea un requerimiento retérico que puede hacer mas legible la introduc-
cidn, se trata de incluir un parrafo que guie la lectura, el cual puede ser contrastado con lo plan-
teado por un participante que explica que el circulo le motiva planear su texto:

—“De pronto en ese inicio, alld cuando estdbamos en el primer semestre comenzando a escribir todo
eso era escribir y escribir, y a veces no tenia algo en lo cual me pudiera apoyar, comenzaba a escribir a
la loca. Ahora, ya tengo mds responsabilidad frente a lo que voy a escribir e igualmente, yo creo que el
avance es muy notable, porque bueno, yo creo que estos espacios me han proporcionado muchas herra-
mientas para mirar hasta qué palabras pueden acomparnar el escrito y que palabras de pronto no caben,
éno? Por ejemplo, por alld, unas tres clases atrds, que mirdbamos algunos ...eh, algunos, pues que no
tenian ninguna incidencia dentro del escrito” (grupo discusion, noviembre 2021).

En este caso se plantea una retroalimentaciéon como accién sostenible, que le permite al estu-
diante autorregular su comprension sobre cémo estructurar a nivel micro y macro un texto, pues
es una herramienta para pensar en futuros escritos. Otro ejemplo se presenta enseguida:

TRAYECTORIA LETRADA NARRATIVA
Por Diana Marcela Ortega Ruiz

Lic. Pedagogia Infantil

Deseribur ou trayectona letrada acaddmca ticae dos medios de llegada al punto en el que me
encuentro hoy como maestrante. €l primero e+ la bisqueda inquictante de la formacién & K

académica para surgir como para muchos sujetos lo es, pensar en surgir dentro de una e ke
posicion social, gque desarrollaré mas adelante, ¥ lo segundo una bisqueda del conocimiento

v del aprendizaje dianio (salir de la ignorancia académica) por esta razdm en este texn
abosdare las dos anstas de mi trayectona letrada que denominare andlisis generacional en
lecioescritura

Todo inicia con mi pruner acercamiento a la scademin, dicho acercamiento s fundado por
la necesadad de ser la primera profesional de mi familia, esta lucha nace de cortar con un hilo
de fallas gencracionales que me llevan a tomar la decisidn de estudiar v rabajar al tiempo
para lograr obtener el titulo de licenciada, pero para muchos esto puede ser normal, pero
para mi caso v el de o famalia no, exphicare el porqué, muchas generacrones descendientes
en mu familins dejaron de lado el estudio ¥ tener una carrera profesional por el trabajo, la
cnanza de los hio v la falta de dinero, asi como Bauman (2007) define el término
‘peneracidn’ como  performative —expresiones gue crean una entidad com sdlo
nombrarla—, una llamada o un grito de guerra para llamar a filas a una comumdad mmaginada
o mas precisaments convocada™ El llamado de mi generacidn era poder ser profesionales v
eso no solo con el esfuerzo de los padres, se requeria tomar el toro por los cuernos, revisar
las finanzas, optar por pasar & una universudad publica, entre ofros, eran los sorteos y desafios
que debiamos hacer como generacion, a pesar de eso logre luego de enfrentar mi primer paso
por la academia graduarme de Licenciada en Pedagogia Irfantil, titulo que me otorgoe
beneficios para ejercer Ia docencia dentro de un escalafén privado e micie o proceso de
educar a otros, pero sicmpre en mi mente rondaba la idea de seguir estudiando, asuntos que
s presentaron al pasar los afdios como  adguinr responsabilidades dificultaron el proceso v
dejar de lado muchas cosas mis.

Nota. Elaboracién propia.

H Pl

IRTERELITE QU Ceiit CRND o TEma ¥ 1 MBNer Coma
o v sbordar

H (=]

Encontrar ans methfors Rara ONPANIZEC n tEXT &8 un
encelents recursa

H Pz

concordancia e los elementos. de bs enumeraciin

H cP2
ESTA EreOnon COMCEPIUM €5 DerTnence. Devo o3
Pt CEEN LB CONSCTITA B¢ OUFE AMAAETE (O &l 110 DATE
Qe Cumpls s funcidn

H cP1
espacio

H Pl

My vBbono 110 QU CURRtEE ¥ ue CONETTas con la
cith ce Bauman, oan SRR o8 Gul RoS JUSNTES mds.
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La accién sostenida pretende la autorregulacidn del participante como aprendiz auténomo en un
proceso metacognitivo, en el que es capaz de asimilar los comentarios, incorporarlos a su ejerci-
cio escritural para la reelaboracién de este y apropiar los aprendizajes para el desarrollo de tareas
futuras. Este nivel incluye el ejercicio evaluativo de pares, de los facilitadores y la autoevaluacién,
por lo que se hace corresponsable del proceso, es asi como “el enfoque de la retroalimentacién
puede dirigirse al ambito externo (producto), entregada por el docente con base en un juicio, o
al interno (proceso), generada por el estudiante mientras reflexiona sobre su trabajo en relaciéon
con su rendimiento” (Miedijensky y Lichtinger, 2016).

Comentarios como los siguientes expresan aspectos positivos del escrito y sugieren cdmo seguir
con lo que ya ha avanzado:

—“Encontrar una metdfora para organizar un texto es un excelente recurso” (CP1).

—“Esta precision conceptual es pertinente, pero es necesario conectarla de otra manera con el texto para
que cumpla su funcién” (CP1).

Lo citado en las lineas anteriores puede redundar en el empoderamiento del participante y en
el uso de mejores estrategias para el aprendizaje y en la aprehensién del proceso de escritura de
forma eficiente, de tal manera que pueda aceptar y reflexionar los comentarios, co-construir
nuevos significados, establecer un plan de accidn para la mejora e implementar estrategias que le
permitan, a través de la metacognicion, reajustar su proceso escritural. Textos como Trayectoria
letrada narrativa (Figura 12) surgen en el marco del circulo como producciones que se hacen al
final de este y que tienen como consigna escribir sobre los hitos en la vida familiar y educativa
que hayan sido fundamentales en la construccion de los participantes como escritores. Este tipo
de actividad ha sido muy enriquecedora, no solo por la calidad de los textos, la posibilidad de
conciliar el estilo personal, narrativo del estudiante con la cultura escrita académica, sino porque
ha dado la posibilidad de emplear un instrumento de evaluacién que les aporta algunos criterios
para proximos escritos (Figura 13).

DisSCUSION

Los resultados evidencian cémo el circulo de escritura incide en el desarrollo de diferentes estra-
tegias de regulacidn, especialmente las relacionadas con el control y la funcion epistémica (Figuras
2y 5), enfatizando en la necesidad de la reflexién, la organizacién y la motivacién del escritor.
Asi, se revela la importancia de que el estudiante planifique su texto y se involucre tanto en la
revisiéon como en la comprensiéon de los problemas de escritura. En particular, la planificacion

ZonaProxima

REVISTA DEL INSTITUTO DE ESTUDIOS EN EDUCACION
Y DEL INSTITUTO DE IDIOMAS, UNIVERSIDAD DEL NORTE

N° 40 (2024) PAGS.10-42
ISSN 2145-9444 (electrénica)



Circulos de escritura y estrategias de regulacidén en tesistas de la Maestria
en Educacién de la Pontificia Universidad Javeriana (Bogotd, Colombia)

Emilce Moreno Mosquera, Gloria Esperanza Bernal Ramirez,
Laura Liliana Zarate Aranda

(Figura 4) se constituye en un elemento indispensable, dado que los circulos favorecen la retro-
alimentacién en las diferentes formas planteadas, la construccion de textos con usos especificos
y la implicacién del estudiante en la planeacién y desarrollo del texto, a través de la conciencia
metalingiiistica de la escritura. De esta forma, los participantes del circulo forman una represen-
tacidn de la estructura y el modo de organizacién de su texto a partir de sus lecturas, memorias
e intencionalidad comunicativa.

En el andlisis comparativo de la preprueba y posprueba se muestra la incidencia del trabajo reali-
zado en los circulos y como la retroalimentacion les permite a largo plazo pensar sus textos, para
lo cual deben: a) concretar el contenido y su estructura; b) considerar las caracteristicas de la
audiencia a quien se dirige; c) tener claros los objetivos del texto y d) leer y extraer la informacion
pertinente, lo cual contrasta con lo planteado por Roussey y Piolat (2005) sobre cémo la plani-
ficacion les permite a los estudiantes tener objetivos a manera de un esquema de organizacién
de ideas.

Por otro lado, la funcion epistémica (Figura 5) revela cudles espacios como los circulos de escritura
pueden impactar en la manera en que el estudiante reflexiona sobre su rol y proceso de encultu-
racion académica, dado que estd aprendiendo a expresarse de acuerdo con convenciones espera-
das y valoradas dentro de la academia (Ivanic, 2004).

De esto se sigue que los circulos de escritura son dmbitos donde el conocimiento es, en gran par-
te, consolidado a través de la escritura, que no solo implica dominar aspectos técnicos y formales
del género tesis como la citacion y uso de referencias bibliograficas o asuntos gramaticales, sino
tener la capacidad de pensar en términos mas abstractos como reflexionar criticamente sobre la
eleccién de vocabulario, el uso del lenguaje dentro del contexto académico, la articulacién de
lectura y escritura, y la adquisicién de convenciones de la escritura académica que le permitan al
estudiante vincularse como miembro del discurso académico.

Conforme a esto, las concepciones de escritura relacionadas con reproduccién y elaboracién fun-
damentan la configuracién de la voz del escritor. La primera es importante para los estudiantes,
dado que es con la que han estado vinculados a lo largo de su formacién escolar, es decir, ligada
a la gramatica, la puntuacién y la parte formal. Esta concepcion dentro del circulo es tomada
como un punto de partida para el trabajo que se realiza, no solo porque es una preocupacién para
los estudiantes, sino porque es la concepcién de la que tienen mds conciencia. La convivencia de
dos concepciones distintas de escritura se genera porque al tiempo que otorgan un gran valor a
los conocimientos gramaticales, aplicados a la revisién de los textos y dinamizados en los talleres
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desarrollados en el circulo, se cuestionan frente a los rasgos estandarizados que debe cumplir una
tesis de maestria y los aspectos ligados a la argumentaciéon en un proceso investigativo.

En cuanto a la concepcién de elaboracion, es un desafio para el circulo fomentarla, toda vez que
esta ligada a pensar la escritura como una construccién individual y analitica de las fuentes y las
ideas del escritor que se integran en un proceso de mejora continua. Igualmente, resulta impor-
tante la funcién de los pares y los facilitadores en el marco del circulo, precisamente para pro-
mover la retroalimentacion comprensiva y la autorregulacion, las cuales favorecen esa disposicién
hacia la reflexién sobre lo escrito al involucrar activamente a los estudiantes en el didlogo sobre
el proceso de la escritura, incluido lo lingiiistico, lo retérico y lo discursivo.

La tipologia de retroalimentacién analizada en el circulo se encuentra relacionada con los re-
sultados arrojados en la parte cuantitativa, debido a que los circulos dinamizan la regulacién a
partir de la retroalimentacién (en sus diferentes formas), asi como el ambiente generado en un
espacio de didlogo sobre lo escrito, logrando incidir en la concepcién de la escritura, la compren-
sion y el uso de diversas funciones de la lengua escrita (Vila, 1989). Ademas, la triangulacién de
la informacién evidencia qué se logra mejorar en las acciones que puedan aportar a la calidad de
los textos como en: a) la planificacién del contenido y la estructura, el objetivo y la audiencia a
quien se dirige el escrito; b) la adecuacién segin el género que se escribe, aunado a los procesos
de sintesis, analisis y de argumentacién requeridos; y c) el trabajo de intertextualidad y construc-
cién de una voz propia, a partir de las fuentes de documentacién.

Con referencia a esto ultimo, Colombo et al. (2022) consideran que “las retroalimentaciones en
los grupos de escritura ayudan a empoderar y fortalecer la autoestima del escritor visibilizando
que su produccién es clara, interesante y original para el campo del saber” (p. 170). Efectiva-
mente, los modos de retroalimentacidon promovidos en el circulo permiten conocer estrategias de
autorregulacion de otros escritores, las cuales pueden ser potenciadas en el marco de la construc-
cion de la voz del escritor del texto.

CONCLUSION

Este articulo analizé las concepciones de escritura y las estrategias de regulacién de estudiantes
en el marco del circulo de escritura en un posgrado, en dos cohortes, en el que se evidencid es-
pecialmente la incidencia del trabajo pedagdgico realizado. Para este propdsito, se desarrolld la
comparacion entre la pre y pos prueba aplicada a la comunidad estudiantil participante; se es-
tudié cualitativamente el ejercicio de retroalimentacién como un soporte formativo importante
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para la escritura, en la medida en que modifica los procesos de pensamiento de quienes partici-
pan. Los circulos pueden contribuir a superar los principales problemas del tesista (bloqueo, an-
siedad, desconcentracién), favorecen los procesos de autorregulacion y desarrollo de habilidades
metacognitivas. Se trata de escenarios didacticos que fortalecen la retroalimentacion, desde una
perspectiva dialdgica y de mejora continua, que alienta a la reflexion y que puede conducir mas
eficazmente a los resultados deseados en el nivel de posgrado. De ahi que sea importante poner el
acento en los comentarios escritos como una forma de comprender el ciclo de retroalimentacién
del tesista.

La concepcidn de la escritura como reproduccion se tomé como un punto de partida para afian-
zar estrategias de regulacién mas ligadas a la concepcidn de elaboracion y al fortalecimiento de la
funcidén epistémica de la escritura, puesto que se adoptaron la retroalimentacién comprensiva y
la autorregulacion como practicas que ayudan a los estudiantes a descubrir los beneficios de la
escritura académica como practica social.

Para ahondar en estrategias de escritura que promuevan la funcidén epistémica es pertinente
complementar los resultados del inventario con otros instrumentos que revelen, a su vez, asuntos
ligados a la construccién de la tesis en diferentes momentos de la maestria. De esta forma, se
aportara al andlisis de la incidencia de una propuesta de intervencién en el dominio de la escri-
tura académica, la apropiacion de sus convenciones y el afianzamiento de la voz del autor.

En definitiva, se analizaron los circulos implementados desde las estrategias de regulacion pro-
movidas, la retroalimentacién y un posicionamiento frente a la concepcién de escritura. Esto se
constituye en una exploracién para identificar qué aspectos a nivel pedagdgico y metodoldgico
son susceptibles de mejora en las dindmicas de grupo y en la revisiéon entre pares en torno a un
género, que reune caracteristicas de vinculo entre la escritura y la investigacién, como es el caso
de la tesis.
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